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أ

إهــــداء ... 

إلى كل إنسان
صدق في وعده
وأوفى بعهده

وأخلص في عمله
واجتهد في دربه 

وكان لنهضة أمته نصيباً من طموحه

المؤلف



ب

شكر وتقدير
إلى من ارتبط اسـمها بأقدس المدن، 

ورسـمت رسالتها مع لوحة صمود شـعبها:

جـامـعـة الـقـدس الـمـفـتـوحـة
الشكر والتقدير الى مجلس أمناء الجامعة ممثلة بـ...

م. عدنان سمارة -  رئيس مجلس الأمناء
وأعضاء المجلس الكرام

وإلى رئاسة الجامعة ممثلة بـ...
أ.د. يـونــس عـمـرو - رئيس الجامعة 

ونـوابـه الـكـرام

وموافقتهم  الجامعة  في  العلمي  البحث  لمسيرة  المتواصل  دعمهم  على 
الكريمة على رعاية هذا الكتاب العلمي وتمويل اصداره.

والشكر موصول إلى الأخوة في...
عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

على ما بذلوه من جهد في المراجعة والتحرير والتحكيم والتصميم والمونتاج 
ومتابعة الطباعة.

كما أتوجه بجزيل الشكر والتقدير إلى أساتذتي الأفاضل...
أ.د. حـسـن جـامـع
أ.د. أمـل سـويـدان

من وجدت فيهم عراقة مصر الحبيبة وعطاءها وسخاء نيلها.

المؤلف



ت

تقديم

يأتي إصدار هذا الكتاب ضمن الجهود الرائدة التي تقوم بها جامعة 
القدس المفتوحة، لترسيخ فلسفتها التعليمية المؤسسة  على نمط 
التعليم المفتوح، وسعيها الدائب لتطوير منظومة التعليم الإلكترونية، 
يستغنى  لا  فاعلة  وأداة  ملحاً،  أمراً  أضحت  التي  المتعددة  وتقنياتها 

عنها في العملية التربوية بمختلف أنماطها.

الذاتي  التعلم  مبدأ  على  أساساً  يرتكز  المفتوح  التعليم  أن  وبما 
وتطوير أدواته ووسائله ضماناً لنوعية التعليم وجودته من جهة، 
وسهولة الاستخدام وسرعة التنفيذ من جهة ثانية، فقد حتمَّت 
الضرورة تطوير الحقيبة التعليمية التقليدية لتصبح حقيبة إلكترونية 
تُستخدم فيها برمجيات الحاسوب التي أثبتت نجاعتها في استثارة المتعلم 

وزيادة دافعيته وتفاعله مع العملية التعليمية التعلمية.

وقد بذل الباحث في كتابه جهداً محموداً لبيان أهمية الحقيبة 
التعليمية ودورها في إثراء العملية التعليمية، حيث تضافر البعدان 
مفهوم  لتوضيح  توظيفهما  في  المؤلف  نجح  اللذين  والتطبيقي  النظري 
الحقيبة التعلمية الإلكترونية ومكوناتها ومحتوياتها وبدائلها ومعايير 

تصميمها. 



ث

وأبرز المؤلف في نهاية بحثه الآثار الناجمة عن استخدام الحقائب 
التعلمية الإلكترونية على تحصيل طلاب جامعة القدس المفتوحة 
تبين أن هذه الاتجاهات كانت في مجملها  واتجاهاتهم نحوها، حيث 

إيجابية ومرتفعة في غالبية محاور الدراسة.

إن عمادة البحث العلمي، إذ تشجع الباحثين في الجامعة على ولوج 
هذا الميدان الحيوي من الدراسات لتتوجه إلى إدارة الجامعة، وعلى 
رأسها الأستاذ الدكتور يونس عمرو بالشكر والتقدير والامتنان، لدعمه 
فكرة  وتشجيعه لأية  الجامعة،  العلمي في  البحث  وموازرته لمسيرة 
الريادي في مجال  الجامعة، ودورها  مكانة  ترسيخ  تسهم في  خلاقة 
والتقدير على  بالشكر  الباحث  تتوجه للأخ  أنها  المفتوح، كما  التعليم 
جهوده، آملين أن تجد النتائج والتوصيات التي تمخضت عنها دراسته 

طريقها للمارسة والتطبيق لدى الجهات المعنية في الجامعة.

والله الموفق إلى سواء السبيل

                 أ.د. حسن السلوادي
عميد البحث العلمي والدراسات العليا

          جامعة القدس المفتوحة



ج

مقدمة

لقد خلق الله -سبحانه وتعالى- الإنسان في أحسن تقويم، وكرمه بالعقل 
إليه  توصل  ما  بأن  شك  ولا  والحكمة،  العلم  وهداه  المخلوقات  له  وسخر 
الإنسان في وقتنا الحالي من تطورات في التكنولوجيا عامة وتكنولوجيا المعلومات 
الله  نعم  أكبر  من  وبرمجيات هي  والاتصالات خاصة من حواسيب وشبكات 
ت  أذا رُشدِّ إلا  تكتمل ولا يُجنى ثمارها  النعمة لا  عز وجل عليه، ولكن هذه 

ووُظِّفت بالشكل السليم والمنهج القويم بما يعود بالفائدة لخير البشرية.
التربية والتعليم نصيب كبير في الاستفادة من عملية  وقد كان لميادين 
توظيف تكنولوجيا المعلومات والاتصالات فيها، فظهر مصطلح التعلم الإلكتروني 
والتعليم،  التعلم  الدراسات والأبحاث نجاحه في دعم عملية  أثبت عبر  الذي 
وأصبح هناك قناعة بالإجماع بأن التعلم الإلكتروني بأنماطه المختلفة بات ركيزة 
ولكن  التعلمية،  التعليمية  العملية  تطوير  عملية  في  وناجحة  أساسية 
التعلم  تبنى أنماط  أبرزها أن  النجاح مرهون بعدد من الأسس والمقومات  هذا 
الإلكتروني على معايير مشتقة من نظريات التعليم والتعلم والطرائق والأساليب 

والأنماط التي طورها علماء التربية عبر العصور.
وتعد الحقائب التعليمية التقليدية المنبثقة من فلسفة التعليم الفردي 
والتعلم الذاتي من أبرز الأنظمة التعليمية التعلمية التي نشأت وتطورت في 
المنتصف الثاني من القرن السابق، والتي أثبتت فعاليتها لقدرتها على الاستجابة 
التعليمية  العملية  تواجهها  التي  والتحديات  المشكلات  من  عدد  لأكبر 
التعلمية في مختلف الجوانب، وأكدت الدراسات والبحوث أثرها الإيجابي على 

تحسين مخرجات العملية التعليمية التعلمية.



ح

التقليدية  التعليمية  الحقائب  تطوير  عملية  ليتناول  الكتاب  هذا  ويأتي 
المتعلقة  الأساسية  المواضيع  من  عدد  على  الضوء  مسلطاً  إلكترونية،  إلى 
تطوير  عملية  في  وباحثاً  الإلكتروني،  والتعلم  التقليدية  التعليمية  بالحقائب 
الحقائب التعلمية الإلكترونية ليبرز مفهومها وعناصرها وخصائصها ومزاياها 
ومعايير تصميمها ومراحل نموذج تصميمها التعليمي ومقياس تقويمها ومقياس 
الاتجاهات نحوها، مع توضيح مثال تطبيقي لتصميم حقيبة تعلمية إلكترونية 

ودراسة أثرها على التحصيل الدراسي والاتجاهات نحوها.

والله ولي التوفيق

المؤلف
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د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

الفصل الأول

الإطار العام للكتاب

�ل�صعوب  بين  �لحياة  مجالات  �صتى  في  و�لتناف�س  �لنمو  �أ�صا�س  هو  �لتعليم  �إن 
�لحالي  ع�صرنا  وفي  �لع�صور،  عبر  وجودها  وتثبيت  تطورها  مقيا�س  وهو  و�لدول، 
و�لتو�صع  �لمعرفي  �لانفجار  منها  مت�صارعة  وتحديات  تطور�ت  ظل  في  نعي�س  ونحن 
و�لتجدد �لمتلاحق في �لمعارف في مختلف �لميادين، وت�صعب �لعلوم، و�لتز�يد �لهائل 
و�لم�صتمر في �أعد�د طلبة �لتعليم �لعام و�لعالي، وثورة �لمعلومات و�لات�صالات، و�لتقدم 
�لتكنولوجي �ل�صخم و�لمت�صارع، كل هذه �لتطور�ت و�لتحديات تحتم �أن تر�فقها تغير�ت 

في �أنماط �لتعليم و�لتعلم.

وقد مر �لتعليم �لعالي خلال �لعقود �لثلاثة �لاأخيرة بتغير�ت كبيرة �أ�صابت �أهد�فه 
وبنيته ومناهجه وطر�ئقه، وهي تغير�ت �أقرب للتحولات �لم�صيرية، فكان لا بد منها 
من �أجل تمكين �لجامعات وموؤ�ص�صات �لتعليم �لعالي من مو�جهة �لتحديات �ل�صخمة 
كان  �لو�قع  وفي  �لحالي،  �لع�صر  �صهدها  و�لتي  �لمت�صارعة  �لتطور�ت  فر�صتها  �لتي 
�أثبتت قدرة كبيرة على  �إثارة و�أثر�ً ظهور �لتربية �لمفتوحة وتطورها، و�لتي  �أكثرها 
و�ل�صيا�صية )كمال، 2006،  �لتحديات �لمجتمعية و�لاقت�صادية  �لتعامل مع عدد من 
�س5(، حتى بات يقال �إن �لتعليم �لمفتوح بمد�خله في نهايات �لقرن �لع�صرين ي�صلح 
لاأن يكون �صمة من �صمات �لتعليم في �لقرن �لحادي و�لع�صرين؛ لما قدمه هذ� �لنمط من 

�لتعلم من حلول لعدد من �لم�صكلات �لمعا�صرة )بكر،2001، �س9(.

ومن خلال مر�جعة مجموعة من �لتعريفات �لعالمية و�لعربية �لمختلفة لمفهوم 
�لتعليم �لمفتوح نجدها تتفق بعنا�صر �أ�صا�صية وهي: �أن �لتعليم �لمفتوح نظام تعليمي 
تعلمي ي�صعى �إلى تحقيق �أهد�ف تعليمية في جو من �لتكيف و�لمرونة بالظروف �لزمانية 
�إلى تحقيق فعلي  و�لمكانية و�لاقت�صادية و�لاجتماعية و�ل�صيا�صية و�لنف�صية، �صاعياً 
لمبد�أ ديمقر�طية �لتعليم، �إ�صافة �إلى �عتماد �لمتعلم فيه بدرجة كبيرة على نف�صه في 
عملية �لتعلم با�صتخد�م �لمو�د �لتعليمية �لتعلمية �لقائمة على �لتعليم �لفردي و�لتعلم 
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�لنظام  هذ�  نجاح  فاإن  وعليه  �لمتاحة،  �لتربوية  للتقنيات  فاعل  وبتوظيف  �لذ�تي، 
مرهون بمدى �هتمام �لموؤ�ص�صة �لتربوية وتوظيفها لا�صتر�تيجيات وطر�ئق تدعم تفريد 
�لتعليم و�لتعلم �لذ�تي لدى �لمتعلمين، وياأتي هذ� �لاهتمام و�لتوظيف في �صوء �رتكاز 
�لدعوة �لمتنامية �إلى فل�صفة �لتعليم �لفردي و�لتعلم �لذ�تي في �لفكر �لتربوي �لمعا�صر 
�إلى مبادئ �أ�صا�صية في نظريات �لتعلم، ودور �لتربية في عالم متغير، ومتطلبات �إعد�د 
�لذ�تي من  و�لتعلم  �لفردي  �لتعليم  وما يحققه  �لعمل،  �لمهنة وعالم  �أجل  �لاأفر�د من 
ت�صير  حيث  �س23(،   ،1989 )جامع،  وفاعليتها  �لتعلمية  �لتعليمية  �لكفاية  زيادة 
�إلى وجود علاقة �رتباطية  �أدبيات �لبحث �لتربوي على �لم�صتويين �لعربي و�لعالمي 
موجبة بين ��صتخد�م �أ�صاليب �لتعليم �لفردي و�لتعلم �لذ�تي مع عدد من جو�نب �لتعلم 
مثل: تح�صين �لتح�صيل، وتعلم �لمفاهيم، و�كت�صـاب �لمهار�ت، و�صرعة �لتعلم، وبقاء �أثر 

�لتعلم، وتنمية �لاتجاه نحو �لمادة �لتعليمية )مغر�وي و�لربيعي، 2006، �س 44(.

ومن �لاتجاهات �لحديثة �لتي لقيت نجاحاًِ كبير�ً في �إنجاح عملية تفريد �لتعليم 
وعززت �أ�صلوب �لتعلم �لذ�تي ��صتخد�م �لحقائب �لتعليمية في عملية �لتعلم و�لتعليم، حيث 
تمثل �لحقيبة �لتعليمية نمطاً من �أنماط تفريد �لتعليم �لذي ز�د �لاهتمام به في �لاآونة 
�أن يعلم نف�صه بنف�صه، فهي نظام تعليمي تعلمي  �لاأخيرة، و�لذي ي�صجع �لطالب على 
متكامل وذ�تي �لمحتوى، ي�صاعد �لتلاميذ على تحقيق �لاأهد�ف �لتربوية �لمن�صودة وفق 
�أنها ت�صم  �لذ�تي؛ بمعنى  �إنها تتمتع بالاكتفاء  �إذ  قدر�تهم وظروفهم و�حتياجاتهم، 
ومبرر�ت  عنو�نها  �إلى  فبالا�صافة  �أهد�فها،  لتحقيق  كافة  �للازمة  �لتعليمية  �لمو�د 
باأنو�عها  و�لاختبار�ت  �لتعليمية  �لاأهد�ف  على  تحتوي  فهي  و�أدلتها  ��صتخد�مها 
�لقبلية و�لذ�تية و�لبعدية و�لتكوينية و�لختامية، كما �أن من �أهم عنا�صرها �حتو�ءها 
على �لاأن�صطة و�لبد�ئل �لتعليمية، ذلك لكون �لحقيبة �لتعليمية قائمة على مبد�أ تفريد 
�لتعليم، لت�صمح تلك �لاأن�صطة و�لبد�ئل للمتعلم �ختيار ما يتنا�صب وحاجاته، ومن هذه 
�لاأن�صطة و�لبد�ئل: تنوع �لو�صائل �لتعليمية، وتعدد طرق �لتدري�س و�لاأ�صاليب، وتعدد 
�لاأن�صطة �لتعليمية، وتعدد م�صتويات �لمحتوى و�لتدرج فيه، وتعدد �لاختبار�ت باأنو�عها 
وم�صتوياتها. �إ�صافة �إلى �حتو�ئها على �لاأن�صطة �لاإثر�ئية �لتي بدورها تعمق قدر�ت 
بمعلوماتهم  و�لا�صتز�دة  �هتماماتهم  مو��صلة  على  منهم  �لر�غبين  وت�صجع  �لطلبة، 
وعلى  �س151(،   ،1984 )�صعادة،  �لتعليمية  �لحقيبة  بمو�صوع  �لمتعلقة  ومهار�تهم 
ذلك فمن �أبرز �صمات �لحقيبة �لتعليمية مبد�أ �لتعلم �لذ�تي من �أجل �لاإتقان، ومن �أهم 
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وظائفها مر�عاتها للفروق �لفردية بين �لطلاب من خلال �ل�صماح للمتعلم بال�صير في 
�لتعلم ح�صب �حتياجاته وقدر�ته وميوله وظروفه �لخا�صة )�لحيلة، 2004، �س11(، 
�أنماط  من  كنمط  �لتعليمية  �لحقائب  ��صتخد�م  فاعلية  �لدر��صات  من  عدد  �أثبت  وقد 
وزيادة  �لتعلم،  عملية  تح�صين  على  �لقوي  و�أثرها  �لذ�تي،  و�لتعلم  �لفردي  �لتعليم 

م�صتوى �لتح�صيل �لدر��صي.

وياأتي �لحا�صوب �لتعليمي جنباً �إلى جنب مع �لحقائب �لتعليمية من حيث تحقيق 
�صكل  في  �لتعليمية  �لمادة  يقدم  �إنه  حيث  �لمتقن،  �لذ�تي  و�لتعلم  �لتعليم  تفريد  مبد�أ 
مو�صوعات مت�صل�صلة، ويعر�صها ب�صكل منظم ومقنن ودقيق، ويعطي �لفر�صة �لكافية 
لتعلم �أي مو�صوع و�لتمكن منه قبل �لانتقال �إلى مو�صوع �آخر، في�صتطيع �لطالب �لتعلم 
بال�صرعة �لتي تتنا�صب مع قدر�ته )�لفار، 2004، �س48(، فعملية ��صتخد�م �لحا�صوب 
 Individualized( في �لتعليم و�لتعلم تتجلى فيها �إمكانية تاأمين �لتعليم �لانفر�دي
Instruction( وذلك من خلال �لتحكم في �صرعة عر�س �لمادة �لتعليمية، وفي كمية 

ما يعر�س منها، وفي ت�صل�صل عر�صها، وكذلك في �ختيار نوع �لمادة �لمر�د عر�صها 
�أهم  وتعلمها )جامعة �لقد�س �لمفتوحة، 1995، �س8(، فالتعليم �لفردي -�لذي من 
�أولوياته �أنه يركز على �لفروق �لفردية- هو عملية �إجر�ئية منظمة وهادفة ومق�صودة 
و�لاتجاهات  و�لمبادئ  �لمعرفة  من  قدر  �أكبر  بنف�صه  يكت�صب  �أن  �لمتعلم  يحاول 
و�لمهار�ت و�لقيم م�صتخدماً �لتقنيات �لحديثة و�لتكنولوجية، وعليه يعد �لتعلم �لذ�تي 
)Self Learning( �أهم خ�صائ�صه )�لعبيدي، 2004، �س173(، و�لذي ي�صكل �لركيزة 

�لاأ�صا�صية �لتي تتمحور حولها ��صتر�تيجيات تكنولوجيا �لتعليم وتطبيقاتها، و�لتربية 
�لتي  �لحديثة  �لتكنولوجية  �لو�صائل  بتطور  �لذ�تي  �لتعلم  �رتبط  فقد  �لحديثة عموماً؛ 

توفر فر�س �لا�صتخد�م �لفردي لتلك �لو�صائل )�لحيلة، 2004، �س34(.

�إفر�ز�ت  �أبرز  �أحد  يعد  وملحقاته  و�صبكاته  و�أنظمته  ببرمجياته  �لحا�صوب  �إن 
�لمجال  في  ��صتفادة  �أيما  منه  �لا�صتفادة  يمكن  �لذي  �لمعا�صرة  �لتكنولوجية  �لثورة 
مجال  في  �لثالثة  �لثورة  يعد  �ختر�عه  �إن  حتى  �س10(،   ،1999 )محمد،  �لتربوي 
�لقد�س  )جامعة  �لمكتبات  عمل  و�لثانية  �لكتب،  طباعة  �لاأولى  كانت  حيث  �لتعليم، 
�أثر  و�لعالمية  �لعربية  �لدر��صات  من  عدد  بين  ولقد  �س303(،   ،1992 �لمفتوحة، 
�لدر��صي  �لتح�صيل  م�صتوى  تح�صين  على  و�صبكاته  ببرمجياته  �لحا�صوب  ��صتخد�م 
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للطلبة بمختلف �لمو�د �لتعليمية و�لم�صتويات �لدر��صية، فقد �أجريت كثير من �لدر��صات 
في دول �لعالم �لمختلفة حول م�صتوى �لتح�صيل �لدر��صي عند ��صتخد�م �لحا�صوب في 
�لعملية �لتعليمية، فتو�صلت مجمل �لنتائج �إلى �أن �لمجموعات �لتجريبية )�لتي در�صت 
با�صتخد�م �لحا�صوب( قد تفوقت على �لمجموعات �ل�صابطة )�لتي لم ت�صتخدم �لحا�صوب 

في �لتعلم(  )فرج، 2005، �س122(.

خلا�صة  -وهو  �لاأمريكية  �لمتحدة  �لولايات  في   SPA (1995) تقرير  �أ�صار  كما 
133 در��صة- عن فعالية توظيف تكنولوجيا �لمعلومات و�لات�صالات في �لتعليم خلال 
�لفترة 1990-1994، �إلى �أن �لا�صتخد�م �لمنا�صب لتكنولوجيا �لمعلومات و�لات�صالات 
باأ�صكالها �لمختلفة يزيد من مردودها، ويقلل �لهدر، ويخف�س �لم�صاريف، و�أن ��صتخد�م 
�لحو��صيب وتكنولوجيا �لمعلومات في �لتعليم رفع ب�صكل و��صح من م�صتوى تح�صيل 
�لطلبة، وميولهم و��صتيعابهم �لذ�تي ، وقد عُد �لحا�صوب �لتعليمي معلماً �صبور�ً يحث 
كما  �لا�صتطلاع،  حب  ويثير  للطموح،  ويدفع  �لمهار�ت  وينمي   ، �لخلاق  �لتفكير  على 
�لحا�صوب  منافع  جني  �إن  حيث  �لحل،  لي�صت  وحدها  �لتقنيات  �أن  �إلى  �لتقرير  �أ�صار 
يتطلب تغيير�ً في �لاأنماط �لتربوية وبخا�صة على م�صتوى مناهج جديدة تتما�صى مع 

.)Reinhardt, 1995( توظيف تلك �لتقنيات

�لمعلومات  تكنولوجيا  بين  �لقوي  �لتر�بط  من  نوعاً  �أن  يدرك  �لجميع  بات  وقد 
و�لات�صالات و�أنظمة �لتعليم �صوف يحدث في �لم�صتقبل �لقريب، وقد تنباأ عدد من �لخبر�ء 
�لذين لهم تجارب ميد�نية في توظيف �لحا�صوب و�صبكاته في �لعملية �لتعليمية �لتعلمية 
�أن �لتعلم بالحا�صوب باأنماطه �لمختلفة �صوف يحل في �لم�صتقبل �لقريب محل �لتعليم 
�لموؤ�ص�صي �لتقليدي �لقائم على موؤ�ص�صات تعليمية ومعلمين )�لفار، 2004، �س122(، 
وتوؤكد بع�س �لدر��صات �لم�صتقبلية على �أنه بحلول عام )2025م( قد ت�صبح موؤ�ص�صات 
�لتعليم �لعالي �لتقليدية من مخلفات �لما�صي على �لرغم من ��صتمر�رها في �لتو�جد 
�أكثر من قرنين من �لزمان نتيجة �لتغير�ت �لعالمية في �إنتاج �لمعرفة وتوزيعها، و�لتي 

تدعمها ثورة �لات�صالات و�لمعلومات �لحديثة )عبد �لحي، 2005، �س7(.

في  �لتعليمية  و�لموؤ�ص�صات  �لدول  من  لعدد  و�لمت�صارع  �لمتز�يد  �لاإقبال  ومع 
�لتعلمية،  �لتعليمية  �لعملية  في  و�لات�صالات  �لمعلومات  تكنولوجيا  توظيف  مجال 
�أبرزها  ظهر عدد من �لم�صطلحات و�لمفاهيــــم �لمتعلقة في هذ� �لمو�صـوع كان من 
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�أطلق بع�صهم عليه  �لذي   E.learning )Electronic Learning( �لتعلم �لاإلكتروني 
ف من خلاله تكنولوجيا �لحا�صوب و�صبكاته  �أ�صلوب تُوظَّ ��صم �لتعلم �لمرن؛ حيث هو 
للمتعلم بحيث  ما  �إلى حد  �لقيادة  فيها عجلة  ليترك  �لتعلمية،  �لتعليمية  �لعملية  في 
يجعل �لمتعلم �أكثر تحكماً في �لعملية �لتعلمية، في�صتطيع تحديد �لاأوقات �لمنا�صبة له 
و�لمو��صيع �لتي ت�صتهويه، بالاإ�صافة �إلى �لتحكم في �صرعة �لتعلم وفقاً لقدر�ته ووقته 

و�إمكانياته )�لغر�ب، 2003، �س7(.

له،  م�صتقبلية  نظرة  خلال  ومن  �لمجال  هذ�  في  �لمهتمين  من  عدد  ذهب  وقد 
�أن و�صائل �لح�صول على �لدرجات �لعلمية �صتتغير، ف�صي�صتطيع �لطالب �لجامعي  �إلى 
�لح�صول على درجته �لعلمية عن طريق �صبكة �لانترنت بعد �إثبات �أهليته لها )�صعادة 

و�ل�صرطاوي، 2003، �س219(.

 Georgia State Academic and Medical( وتعد �أكاديمية جورجيا �لطبية
System( من �أكبر �ل�صبكات �لعالمية في �لعالم حيث يوجد فيها �أكثر من 200 ف�صل 

در��صي في مختلف �أنحاء �لعالم مرتبطاً بهذه �لاأكاديمية خلال عام 1995، ومن خلال 
هذه �ل�صبكة ي�صتطيع �لطلبة �أخذ عدد من �لمو�د و�لاختبار بها )�لمو�صى، 2008(. 

�أمريكية تقدم مقرر�تها  وتحت عنو�ن )ما يقرب من 175 مادة علمية، جامعة 
كاملة على �لانترنت(، �أعلن م�صدر م�صوؤول في جامعة �إلينوي �لاأمريكية عن م�صروع 
مختلفاً  �أكاديمياً  تخ�ص�صاً   )39( لنحو  �لكاملة  �لدر��صية  �لمقرر�ت  لن�صر  �لجامعة 

بالجامعة )�لنادي �لعربي لتقنية �لمعلومات و�لاإعلام، 2008(.

كذلك، ومن مظاهر �لتـطور�ت �ل�صـريـعة في مجال �لتعلم �لاإلكتروني �لتي حدثت 
في �ل�صـنو�ت �لاأخيرة، قامت �لحكومة �ل�صـــويدية بتاأ�صي�س ما ي�صـمى جامعة �لانترنت 
�لتي تقدم ما يقارب من )2500( م�صاق �إلكتروني تخدم   )The Net University(

.)Jonsson, 2005, P572( جامعات وكليات عدة في دولة �ل�صويد

ن�صو�س  في  جاء  �أنه  �لاإلكتروني  �لتعلم  حول  �س10(   ،2004( رباح  ذكر  وقد 
وثيـــــقة �لاتحاد �لاأوروبي )2002( بعنو�ن »نحو �أوروبا م�صتندة �إلى �لمعرفة ومجتمع 
ذ�  يكون  �أن  �لاأوروبي  �لاتحاد  �أر�د  �إذ�  �أنه   )Knowledge Society( �لمعلوماتية« 
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�أن  عليه  فاإن   ،2010 �لعام  بحلول  �لعالم  في  �لمناف�صة  على  قدرة  �لاأكثر  �لاقت�صاد 
ن�صطة، و�لاهتمام بتوظيف تكنولوجيا �لمعلومات  ��صتر�تيجية تعليمية متينة  يمتلك 

و�لات�صالات، و�إنجاز �لبر�مج �للازمة لتطبيق خطة �لتعلم �لاإلكتروني. 

ويهدف م�صروع جامعة �بن �صينا �لافتر��صية �إلى بناء مجتمع من �لجامعات في 
حو�س �لبحر �لاأبي�س �لمتو�صط لتت�صارك في �أمثل �لممار�صات و�لا�صتخد�مات �لتربوية 
و�لعمل  �لجامعات،  هذه  في  �لمنت�صرة  �لاإلكتروني  �لتعلم  مر�كز  من  �صبكة  خلال  من 
على تعزيز ��صتخد�م �لتكنولوجيا في �لتعلم �لاإلكتروني و�لتعليم �لمفتوح، وي�صارك في 
مكتبة  بناء  �إلى  نهايته  في  �لم�صروع  وي�صعى  �أو�صطية،  حو�س  دولة   )15( �لم�صروع 
�فتر��صية ت�صم �لمقرر�ت �لاإلكترونية �لتي تُنتج في �لمر�كز �لمختلفة، وتمثل جامعة 
�لقد�س �لمفتوحة في فل�صطين �إحدى تلك �لمر�كز، فقد �صعت وما ز�لت ت�صعى على قدم 
و�صاق من �أجل توظيف تكنولوجيا �لمعلومات و�لات�صالات بال�صكل �لاأمثل في جميع 
مجالات خدماتها �لتعليمية �لتعلمية، وقد قطعت �صوطاً مهماً في هذ� �لمجال، وهي 
�لتعليم  �إلى جنب مع مو�صوع  �لاإلكتروني جنباً  �لتعلم  �هتماماً كبير�ً لمو�صوع  تولي 
�لمفتوح، وتوفر بنية تحتية ل�صبكات �لحا�صوب، حيث تعد �صبكة جامعة �لقد�س �لمفتوحة 

�أكبر �ل�صبكات �لو��صعة في فل�صطين )جامعة �لقد�س �لمفتوحة، 2008(.

�لا�صتعمال؛  و�صائعة  حتمياً  �أمر�ً  �لاإلكتروني  �لتعلم  �أنظمة  �أ�صبحت  فقد  وهكذ� 
 Alstete,( كونها باتت �لاأدو�ت �لاأكثر �عتماد�ً في �لعملية �لتربوية بمختلف �أنماطها
P48 ,2001(، و�لتعلم �لاإلكتروني �إذ يمثل �تجاهاً عالمياً فهو ي�صمل �لدول �لمتقدمة 

�لتقدم  ت�صتطيع  لا  �لتقدم  �إلى  ت�صعى  �لتي  �أو  �لنامية  فالدول  �ل�صو�ء،  على  و�لنامية 
�لتكولوجيا  يعتمد على  تعليمي جيد  �إلا من خلال نظام  �لمتقدمة  بالدول  �للحاق  �أو 
�لحديثة خا�صة تكنولوجيا �لمعلومات و�لات�صال )عبد �ل�صميع وتوفيق، 2008(، وقد 
�أ�صبح من �لم�صلم فيه �أن �لتعلم �لاإلكتروني يمتلك �لاإمكانيات �لتي تجعله يوؤدي دور�ً 
على  يتوجب  �أنه  يعني  مما  و�لتعليم،  �لتربية  مجال  في  �لم�صتمر  �لتطور  في  رئي�صياً 
�لموؤ�ص�صات �لتعليمية �لتي تود تبنّي ��صتر�تيجيات ناجحة في �آليات عملها �أن ت�صمن 
�أنها جاهزة بالكامل وم�صتعدة من �أجل �عتماد �أنظمة �لتعلم �لالكتروني في �صيا�صاتها 
�لتعليمية )Emerald Group, 2006, P25(، وعليها �أن ت�صارع �إلى تطوير �لنماذج 
هذ�  با�صتخد�م  ي�صمح  بما  �لمقرر�ت  ت�صميم  و�إعادة  لديها،  �لتعليمية  للنظم  �لخا�صة 

�لنمط من �لتكنولوجيا �لتربوية �لمتطورة )محمود ونا�س، 2003، �س373(.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

وفي �صوء هذ� �لاهتمام و�ل�صعي في �صهر �لمناهج و�أنماط �لتعلم و�لتعليم وطرقها 
�لمعلومات و�لات�صالات، برز عدد من  �إليه تطور�ت تكنولوجيا  مع نتاج ما تو�صلت 
�أنظمة �لتعلم �لاإلكتروني و��صتر�تيجياته، وبخا�صة تلك �لتي تُعنى بالتعلم �لذ�تي، من 
بينها تطوير �لحقيبة �لتعليمية �لتقليدية �إلى �إلكترونية باإ�صتخد�م برمجيات �لحا�صوب، 
حيث تعمل برمجيات �لحا�صوب على تح�صين �أد�ء �لحقيبة �لتعليمية لدورها من حيث 
�صهولة �لمتعلم لا�صتخد�مها و�صرعته، و�لانتقال �لاإلكتروني بالارتباطات �لت�صعبية بين 
محتوياتها و�أن�صطتها وبد�ئلها، و�إنجاز �لاختبار�ت باأنو�عها وتقويم نتائجها ب�صكل 
�أ�صهل و�أ�صرع و�أو�صح و�أدق، و�إعطاء �لتغذية �لر�جعة �لمنا�صبة �لفورية منها و�لاآجلة، 
و�لتفريع بناءً على �لتقييم �لاإلكتروني �لم�صمم لنتائج �لاأد�ء و�لاختبار�ت �إلى �لعمليات 
�لعلاجية �لمنا�صبة للق�صور �لموجود في تلك �لنتائج، �إ�صافة �إلى �إمكانية تزويد �لحقيبة 
�لتعلمية �لاإلكترونية بكم و��صع ومفتوح من �لاأن�صطة و�لبد�ئل و�لاختبار�ت و�لاأن�صطة 
من  ��صتخد�ماً  و�لاأ�صهل  �لاأ�صرع  �لت�صعبية  �لارتباطات  بطريقة  و�لمر�جع  �لاإثر�ئية 
�لطريقة �ليدوية �لمتبعة بالحقيبة �لتعليمية �لتقليدية، كما �أن توظيف �لحا�صوب مع 
�لحقيبة �لتعليمية من خلال �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية يغني عن ��صتخد�م �لو�صائل 
�لتعليمية �لاأخرى �لتي قد يحتاجها �لمتعلم لعر�س �لمو�د �لتعليمية متعددة �لو�صائط 
�أو �ل�صر�ئح و�ل�صينما �لتعليمية  كالتلفاز وم�صجل �لكا�صيت وجهاز عر�س �ل�صفافيات 
�لتعليمية  �لخدمات  جميع  يقدم  �لذي  �لاأ�صمل  �لجهاز  هو  �لحا�صوب  فجهاز  وغيرها، 
للمو�د متعددة �لو�صائط �لتي يقدمها غيره من �لو�صائل و�لاأجهزة �لتعليمية �لاأخرى، 
كما �أن جانب حجم �لحقيبة �لتعليمية �لتقليدية بمحتوياتها لا يقارن مع حجم �لحقيبة 
وبحجم  حبر،  قلم  بوزن  مدمج  حا�صوبي  قر�س  يحتويها  �لتي  �لاإلكترونية  �لتعلمية 

�صريحة عر�س �صغيرة، وب�صعر كتيب ب�صيط.

وبذلك فاإن �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تحمل خ�صائ�س ومز�يا �لحقيبة �لتعليمية 
�لحقيبة  ومز�ياها، كما تحمل  وتنظيمها وخ�صائ�صها  �لتقليدية من حيث مكوناتها 
و�آلية  ت�صميمها  حيث  من  �لاإلكتروني  �لتعلم  ومز�يا  خ�صائ�س  �لاإلكترونية  �لتعلمية 
�لارتباطات  و�عتمادها على  فيها  �لمتعددة  �لتعليمية  �لو�صائط  ��صتخد�مها وتوظيف 
�لت�صعبية وتنوع ��صاليب �لتعلم و�لتعليم فيها، بمعنى �أننا ننظر �إلى �لحقيبة �لتعلمية 
�لاإلكترونية على �أنها حقيبة تعليمية تقليدية، طُوّرت لت�صبح ب�صورة �إلكترونية، وفي 
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�لوقت ذ�ته ننظر �إليها باأنها �أ�صلوب من �أ�صاليب �لتعلم �لاإلكتروني بُني على منهجية 
�لحقيبة �لتعليمية �لتقليدية ومنطقية ت�صميمها، و�أ�صا�س بنائها توفير �لبد�ئل �لتعليمية 

وتوظيف �لو�صائط �لتعليمية �لتعلمية �لمتعددة و�لاختبار�ت باأنو�عها.

وبناءً على ما �صبق فقد جاء هذ� �لكتاب ليتناول في ف�صوله �للاحقة عدد�ً من 
�إلى  �لتقليدية  �لتعلمية  �لتعليمية  �لحقائب  تطوير  عملية  عليها  ترتكز  �لتي  �لمحاور 

�إلكترونية: 

�لتعليمية  �لحقائب  مو�صوع  على  �لكتاب  هذ�  من  �لثاني  �لف�صل  ��صتمل  فقد 
�لتقليدية من حيث �أ�صا�صيها �لتي �نبثقت منهما وهما �لتعليم �لفردي و�لتعلم �لذ�تي، 
و�أبرز �أهد�فها وهو �لتعلم �لاتقاني، كذلك تو�صيح مفهوم �لحقائب �لتعليمية �لتقليدية 
ون�صاأتها وتطورها ومكوناتها وخ�صائ�صها �لتربوية، �إ�صافة �إلى ��صتعر��س عدد من 

�لدر��صات �ل�صابقة �لمتعلقة بها و�أثرها على �لتح�صيل �لدر��صي.

�أما �لف�صل �لثالث في هذ� �لكتاب، وعنو�نه �لتعلم �لاإلكتروني فقد �صلط �ل�صوء على 
مفهوم �لتعلم �لاإلكتروني و�أجياله و�أنماطه ومقوماته، مبرز�ً مز�يا ��صتخد�م �لحا�صوب 
و�لاإنترنت في �لعملية �لتعليمية �لتعلمية و�آلية توظيفها، ومبيناً �تجاهات �لمتعلمين 
�ل�صابقة  �لدر��صات  من  عدد  ��صتعر��س  �إلى  �إ�صافة  �لاإلكتروني،  �لتعلم  ��صتخد�م  نحو 

�لمتعلقة بالتعلم �لاإلكتروني و�أثره على �لتح�صيل �لدر��صي.

وتناول �لف�صل �لر�بع من هذ� �لكتاب عملية تطوير �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية 
ليبرز مفهومها وعنا�صرها وخ�صائ�صها ومز�ياها ومعايير ت�صميمها ومر�حل نموذج 
ت�صميمها �لتعليمي ومقيا�س تقويمها ومقيا�س �لاتجاهات نحوها، مع تو�صيح مثال 
�إ�صافة �إلى ��صتعر��س عدد من �لدر��صات  �إلكترونية،  تطبيقي لت�صميم حقيبة تعلمية 

�ل�صابقة �لمتعلقة بالحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية و�أثرها على �لتح�صيل �لدر��صي.

وجاء �لف�صل �لخام�س �لاأخير في هذ� �لكتاب ليعر�س بالتف�صيل در��صة تجريبية 
جامعة  طلاب  تح�صيل  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقائب  ��صتخد�م  �أثر  في  بحثت 

�لقد�س �لمفتوحة و�تجاهاتهم نحوها.



الفصل الثاني

الحقائب التعليمية التقليدية 
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الفصل الثاني

الحقائب التعليمية التقليدية 

التعليم الفردي والتعلم الذاتي:
و�جهت �لتربية قديماً وما ز�لت تو�جه عدد�ً من �لتحديات كان من �أهمها معالجة 
�لفروق �لفردية بين �لمتعلمين، فلكل �صخ�س ظروفه وخ�صائ�صه �لمنفردة عن غيره، 
كالتفاوت بالقدر�ت و�لميول و�لرغبات و�لاحتياجات و�لخبر�ت و�صرعة �لتعلم �لذ�تية 
�أو�ئل �لقرن  �أجريت منذ  )�لحيلة، 2004، �س34(، فقد بينت بحوث علم �لنف�س �لتي 
�أعمارهم- يختلفون في قدر�تهم  �لاأفر�د -و�إن ت�صاوت  �أن  �أدلة موؤكدة تثبت  �ل�صابق 
على �لتعلم وفي �أ�صاليب �لتعليم �لملائمة لكل منهم، وفي �هتماماتهم وفي د�فعيتهم 
ترجع  �لتي  �لاختلافات  ذلك  �إلى  �أ�صفنا  فاإذ�  تعلمهم،  وم�صتويات تح�صيلهم و�صرعة 
�إلى �ل�صحة �لج�صمية و�لعقلية و�لنف�صية فاإن ح�صيلة ذلك كله ند�ء و��صح �إلى �لمربين 
ب�صرورة تفريد �لتعليم ليجد كل فرد �لفر�صة �لملائمة لتعلم فعال يتنا�صب وظروفه 

و�إمكاناته )جامع، 1989، �س13(.

وعلى هذ� كان �أبرز �لتغير�ت �لرئي�صة �لتي طر�أت على �لتعليم على مدى �لن�صف 
�أنه قد �أ�صبح �أكثر تركيز�ً على �لطالب كمحور للعملية  �لثاني من �لقرن �لع�صرين هو 
)�صيون، 2007،  �صلبياً  �لقديمة جعلت دور �لمتعلم  �لاأ�صاليب  �أن  �لتعليمية، وبخا�صة 
�لفردي  �لتعليم  �أهمية  على  توؤكد  معا�صرة  تربوية  �تجاهات  ظهرت  فقد  �س39(، 
نف�صه،  �لمتعلم  �إلى  �لدر��صية  �لمادة  من  �لتعليمية  �لعملية  �هتمام  محور  ينقل  �لذي 
ويُ�صَلّط عليه �لاأ�صو�ء ليك�صف عن ميوله و��صتعد�د�ته وقدر�ته ومهار�ته �لذ�تية بهدف 
�لتخطيط لتنميتها وتوجيهها وفقا لو�صفة تربوية خا�صة بكل متعلم على حدة، لتقابل 
�لذ�تية و��صتعد�د�ته، ولتحفز دو�فعه ورغباته  ميوله �لخا�صة، وتتم�صى مع حاجاته 

�ل�صخ�صية، ليتمكن بذلك من �لو�صول �إلى �أق�صى طاقاته و�إمكاناته �لخا�صة به.

�لفروق  �إبر�ز  �أمام  �لمجال  يف�صح  �أن  �لحديث  �لتربوي  �لاتجاه  هذ�  �صاأن  ومن 
للانطلاق  منهم  لكل  �لفر�صة  و�إتاحة  �لو�حد  �ل�صف  تلاميذ  بين  �لموجودة  �لفردية 
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�لعملية  تركيز مخططي  �لاتجاه  هذ�  وي�صتلزم  �لتعلم،  به في  �لخا�صة  ل�صرعته  وفقا 
و�إتقانه، بدلا  �لتربوية على ما يمكن كل تلميذ من عمله وممار�صته و�لاندماج فيه 
ومعلومات  معارف  من  يحفظه  �أو  يعرفه  �أو  يتعلمه  �أن  يجب  ما  على  �لتركيز  من 
فقد  وعليه  �لتقليدي،  �لتعليم  في  يحدث  كان  كما  ��صتخد�مها  ي�صتطيع  لا  جامدة 
على  يقوم  جديد  تربوي  نظام  بناء  �لفردي(  )�لتعليم  �لتعليم  من  �لنوع  هذ�  تطلب 
�لمعرفي  �لعقلي  نموه  مجالات  جميع  في  تلميذ  لكل  �لذ�تية  �لمعرفة  من  �أ�صا�س 
منا�صبة  مرحلية  �أهد�فاً  له  ليحدد  �لحركي،  و�لبدني  )�لنف�صي(  �لوجد�ني  و�لانفعالي 
تنبع من �حتياجاته �لخا�صة به، وتحقق مطالبه �لذ�تية، وتتيح له فر�س �لاختيار 
�ل�صير  على  ي�صاعده  مما  كاملة،  بحرية  �لاختيار  هذ�  ممار�صة  من  وتمكنه  �لمتعدد، 
قدما لتحقيق �أهد�فه وفقا ل�صرعته �لخا�صة به في �لتعلم، مع عدم فر�س �أي �صغوط 

�أو قيود عليه �أو دفعه �إلى تعلم غير ما هو م�صتعد له )طبنجة، 2008(. 

وقد عرف �لعبيدي )2004، �س173( �لتعليم �لفردي باأنه عملية �إجر�ئية منظمة 
يكت�صب  �أن  �لمعلم  من  وبتوجيهات  �لمتعلم  خلالها  من  يحاول  ومق�صودة،  وهادفة 
�صوء  في  و�لقيم،  و�لمهار�ت  و�لاتجاهات  و�لمبادئ  �لمعرفة  من  قدر  �أكبر  بنف�صه 

خ�صائ�صه و�حتياجاته، فمن �أهم �أولوياته �أنه يركز على �لفروق �لفردية. 

ويعرف �لاأحمد )2008( �لتعليم �لفردي �أنه مجموعة من �لاإجر�ء�ت لاإد�رة عملية 
وقدر�ته  وحاجاته،  تتنا�صب  تعلُّمية  تعليمية  بمهمات  �لمتعلم  يندمج  بحيث  �لتعليم، 
�لخا�صة، وم�صتوياته �لمعرفية و�لعقلية، ويهدف �إلى تطويع �لتعلُّم وتكييفه، وعر�س 
�لمعلومات باأ�صكال مختلفة تتيح للمتعلم حرية �ختيار �لن�صاط �لذي ينا�صبه من حيث 
�إلى  فيها  �لمرغوب  �لاأهد�ف  تحقيق  بهدف  تعلُّمه،  و�صرعة  �ل�صابقة،  �لمعرفة  خلفية 

درجة �لاإتقان وتحت �إ�صر�ف من �لمعلم.

�هتمام  ينقل محور  �أنه  �لفردي  للتعليم  �لاأ�صا�س  �لدور  فاإن  �صبق  وفي �صوء ما 
�لعملية �لتعليمية من �لمادة �لدر��صية �إلى �لمتعلم نف�صه وي�صلط عليه �لاأ�صو�ء ليك�صف 
عن ميوله و��صتعد�د�ته وقدر�ته ومهار�ته �لذ�تية بهدف �لتخطيط لتنميتها وتوجيهها 
وفقا لو�صفة تربوية خا�صة بكل متعلم على حدة، لتقابل ميوله �لخا�صة، وتتم�صى مع 
حاجاته �لذ�تية و��صتعد�د�ت نموه، ولتحفز دو�فعه ورغباته �ل�صخ�صية، ليتمكن بذلك 
�إ�صر�ف  �أق�صى طاقاته و�إمكاناته �لخا�صة به، بحيث يتم ذلك تحت  من �لو�صول �إلى 

�لمعلم وتوجيهه. 
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�أما �لتعلم �لذ�تي فيعرفه جامع )1986، �س36( باأنه �لا�صلوب �لذي يمر به �لمتعلم 
�لمعلومات  ليكت�صب  لميوله،  وتبعاً  ذ�ته  من  بد�فع  �لمتنوعة  �لتعليمية  �لمو�قف  على 
و�لمهار�ت و�لاتجاهات، مما يوؤدي �إلى �نتقال محور �لاهتمام من �لمعلم �إلى �لمتعلم، 
و�لبد�ئل  �لو�صائل  و�أي  ينتهي،  ومتى  يبد�أ  و�أين  متى  يقرر  �لذي  هو  �لمتعلم  �أن  ذلك 

يختار، ومن ثم ي�صبح م�صوؤولًا عن تعلمه وعن �لنتائج و�لقر�ر�ت �لتي يتخذها. 

�لفرد يغير في  �لذي يجعل  �لتعلم  �لنوع من  ذلك  باأنه  ويعرفه غباين )2001( 
�صلوكه و�أد�ئه بناءً على رغبته ووفقاً لا�صتعد�د�ته وقدر�ته و�ختيار�ته في �لتفاعل مع 
�لا�صخا�س و�لمو�د و�لمو�قف، وبناءً على د�فعيته نحو �إحد�ث ذلك �لتغير في �صلوكه 
طبقاً للطريقة �لتي يعتمدها و�لنمط �لذي يميز عملياته �لعقلية ون�صاطه �لف�صيولوجي 

و�لع�صبي و�صبل �إدر�كه للميز�ت �لخارجية وخبر�ته للا�صتجابة لها.

كما يذكر عامر )2005، �س16( �أن �لتعلم �لذ�تي هو �أحد �لاأ�صاليب �لتعليمية �لتي 
تعليمية محددة  بر�مج  ت�صميم  �لو�عية في  �لتربوية  �لا�صتر�تيجيات  لتوظيف  ظهرت 
ذ�ت قدرة عالية على تفريد �لتعليم، وت�صعى �إلى تحقيق تعليم ير�عي �لفروق �لفردية 

بين �لاأفر�د، ويكون �أكثر وفاءً بحاجات �لمتعلم ومر�عاة لخ�صائ�صه ومميز�ته.

ويرى زيد�ن )2008( �أن �لجميع يتفقون على تعريف �لتعلم �لذ�تي باأنه �لن�صاط 
��صتعد�د�ته  تنمية  بهدف  برغبته �لذ�تية  مدفوعا  �لمتعلم  به  يقوم  �لذي  �لتعلمي 
و�إمكانياته وقدر�ته، م�صتجيبا لميوله و�هتماماته بما يحقق تنمية �صخ�صيته وتكاملها، 
و�لتفاعل �لناجح مع مجتمعه عن طريق �لاعتماد على نف�صه و�لثقة بقدر�ته في عمليه 

�لتعليم و�لتعلم، وفيه يتعلم �لمتعلم كيف يتعلم ومن �أين يح�صل على م�صادر �لتعلم.

ومن خلال ما تقدم فاإن �لتعلم �لذ�تي هو �لن�صاط و�لتفاعل �لذي يقوم به �لمتعلم 
فيكون  �لمن�صودة،  �لاأهد�ف  وتحقيق  و�لمهار�ت  �لمعرفة  �كت�صاب  �أجل  من  بنف�صه 
�لمنا�صبين،  و�لمكان  �لزمان  ليختار  ومديرها،  �لتعلمية  �لعملية  محور  هو  �لمتعلم 

و�لا�صتر�تيجيات و�لبد�ئل �لملائمة لقدر�ته و�حتياجاته وميوله وظروفه.
الفرق بين التعليم الفردي والتعلم الذاتي:

من خلال مر�جعة �لتعريفات �ل�صابقة لمفهومي �لتعليم �لفردي و�لتعلم �لذ�تي نجد 
�أن هناك تد�خلًا كبير�ً بين �لمفهومين، فهما ي�صتركان بعدد من �لجو�نب و�لاأهد�ف، 
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وبخا�صة �أن كليهما لهما �لجوهر نف�صه؛ وهو مر�عاة �لفروق �لفردية للمتعلمين، ولكن 
وقدر�ته  و�حتياجاته  �لفرد  خ�صائ�س  تحليل  �لتعليم  بتفريد  يق�صد  �لذي  �لوقت  في 
وميوله، ثم ت�صميم بر�مج تعليمية تتنا�صب وتر�عي تلك �لخ�صائ�س كو�صفة تربوية 
خا�صة لكل متعلم، ولي�س بال�صرورة �أن يعتمد �لمتعلم على ذ�ته باإد�رة تعلمه ب�صورة 
مطلقة، بل ي�صاعده �لمعلم ويوجهه في �صوء خ�صائ�صه و�حتياجاته، نجد في �لتعلم 
�لذ�تي نوعاً من ��صتقلالية �لمتعلم و�عتماده على ذ�ته �إلى حد �أبعد، وحرية �لاختيار 
ذ�ته  بتوجيه  بنف�صه  �لمتعلم  يقوم  بحيث  �أكبر،  ب�صورة  �لتعلم  في  �لتقدم  وم�صوؤولية 

و�إد�رة تعلمه في �صوء خ�صائ�صه و�حتياجاته.

وقد �أ�صار جامع )1989، �س �س 15-20( �إلى مفهومي �لتعليم �لفردي و�لتعلم 
 Independent( �لم�صتقلة  �لدر��صة  مو�صوع  على  �ل�صوء  ت�صليط  خلال  من  �لذ�تي 
Study( �لذي يعد �لاإطار �لعام �لذي يندرج بد�خله مفهوما �لتعليم �لفردي و�لتعلم 
�لذ�تي، فقد �أو�صح جامع من خلال عر�س مجموعة من �لتعريفات �أن لمفهوم �لدر��صة 
�لم�صتقلة وجهين )�لتعليم �لفردي و�لتعلم �لذ�تي( يوؤكد�ن على فردية �لمتعلم في قيامه 
بالدر��صة، و�إن �ختلفت �لنظرة في مدى �لحرية �لمتاحة للمتعلم و��صتقلاليته من حيث 
�ختياره مادة �لتعلم ومنهجيته، ومن حيث �صيطرة �لمعلم و�إ�صر�فه، وعليه يرى جامع �أن 
�لتعريفات �لمختلفة للدر��صة �لم�صتقلة تقع على مت�صل »�صل�صلة متدرجة« من م�صوؤولية 
�لمتعلم و�صيطرته على عملية �لتعلم، ففي �أول هذه �ل�صل�صلة تعلم تحت توجيه �لمعلم 
يكون ن�صيب �لمتعلم فيها من �تخاذ �لقر�ر منعدما �أو قليلًا )تعليم فردي(، وتكون في 
نهايتها در��صة م�صتقلة �أو تعلماً ذ�تياً ي�صيطر عليه �لمتعلم، ويقع بين هذه وتلك �صور 

متعددة يختلف فيها �لقدر �لممنوح من �لحرية للمتعلم في در��صته �لم�صتقلة. 

ي�صكل  باأنه  �لفردي  �لتعليم  �س20(   ،2006( و�لربيعي  مغر�وي  و�صف  وقد 
�لذ�تي �لموجه، فالغر�س من  �لتعلم  �إلى تحقيق  �لتي تهدف  �لدر��صة �لم�صتقلة  نمط 
�لتعليم �لفردي هو �أن يخدم كل فرد على حدة بدلًا من �أن يخدم مجموعة �لمتعلمين 
معاً، وترتيباً على ذلك فاإن على �لمعلم �أن يعرف تنوع تلاميذه وخ�صائ�صهم، و�أن 
�لحميد،  )عبد  �لمتعلم  توجيه  في  ركيزته  ذلك  فيكون  و�لتباين،  �لتنوع  بهذ�  يهتم 

1999، �س286(. 

فيما و�صف �صيون )2007، �س47( �لتعلم �لذ�تي باأنه يتيح حرية �أو�صع للمتعلم 
باختيار �لاأهد�ف و�لمحتوى، و�لا�صتر�تيجيات وطرق تعلمه وتقويم نتائجه، فالتعلم 
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بدون  �أو  بم�صاعدة  �لمبادرة  بزمام  �لفرد  خلالها  من  ياأخذ  �لتي  �لعملية  هو  �لذ�تي 
ومو�رده،  تعلمه  �أهد�ف  وتحديد  للتعلم،  حاجاته  لت�صخي�س  �لاآخرين،  من  م�صاعدة 

و�ختيار ��صتر�تيجيات �لتعلم �لتي تنا�صبه، وتقويم مخرجات �لتعلم �لخا�صة به.

وهذ� ما �أكده �أي�صاً غباين )2001، �س22( وعامر )2005، �س104( و�لاأحمد 
)2008( وعتمان وعو�س )2008، �س216(، حيث بينو� �أن �لتعليم �لفردي يقوم على 
��صتقلالية �لمتعلم في تعلُّمه �لمحتوى �لتعليمي وتقديم مجموعة من �لطرق �لتعليمية 
له ب�صكل فردي ين�صجم مع خ�صائ�صه �لذ�تية بما ي�صهم في �إك�صابه �لاأهد�ف �لتعليمية 
�لفرد  قدرة  فيقوم على  �لذ�تي  �لتعلُّم  �أما  وتوجيهه،  �لمعلم  �إ�صر�ف  له تحت  �لمحددة 
في �كت�صاب �لمعرفة و�لمهار�ت �لمطلوبة ب�صكل ذ�تي، حيث �إن �لمتعلم هو من يختار 
ن�صاطاته ومهماته �لتعليمية في �صوء مهار�ت �لتعلُّم �لذ�تي �لتي يمتلكها، وهو �لذي 
ي�صبح  وبالتالي  يختار،  و�لبد�ئل  �لو�صائل  و�أي  ينتهي،  ومتى  يبد�أ،  و�أين  متى،  يقرر 

�لم�صوؤول عن تعلُّمه، وعن �لنتائج و�لقر�ر�ت �لتي يتخذها.

وفي �لوقت �لذي ي�صف جامع )1989، �س65( دور �لمعلم في �لتعليم �لفردي 
بدور �لطبيب؛ »فالطبيب لا يكت�صب �صهرته من كم �لمعرفة �لتي يجيدها، بل من قدرته 
على توظيف �لمعرفة في ت�صخي�س حالات �ل�صعف وو�صف �لعلاج �لمنا�صب لها، ولذ� 
تعريفنا  �إعادة  �إلى  يدعونا  �لفردي-  �لتعليم  مظلة  -تحت  للمعلم  �لجديد  �لدور  فاإن 
للمعلم على �أنه �ل�صخ�س �لذي ي�صاعد �لاآخرين على �لتعلم، ولي�س �ل�صخ�س �لذي يقوم 
بتعليمهم«، وفي �لوقت ذ�ته نرى �أن دور �لمتعلم تحت مظلة �لتعلم �لذ�تي هو طبيب 
�أهد�فه، ويقدر ظروفه وقدر�ته وميوله  نف�صه؛ فهو �لذي ي�صخ�س �حتياجاته، ويحدد 
ويحدد  فيختار  �لمنا�صب،  �لعلاج  لنف�صه  يحدد  �لمعطيات  تلك  �صوء  وفي  ورغباته، 
ويدير �صير تعلمه، كل ذلك بالطبع في بيئة تعلمية منظمة ومتكاملة ومتنوعة �لاأن�صطة 

و�لبد�ئل كي تفي بتحقيق تعلم ذ�تي ناجح.

خلال  من  �لذ�تي  و�لتعلم  �لفردي  �لتعليم  بين  �أي�صاً  جلياً  يظهر  �لفرق  �أن  كما 
تحليل �لم�صطلحين لغوياً فكلمة )تعليم �أو تدري�س( �لمر�فقة لم�صطلح �لتعليم �لفردي 
�إلى وجود دورٍ للمعلم فيه؛ وهو دور �لمحلل  ت�صير   )Individulized Instruction(

لخ�صائ�س �لمتعلمين و�لم�صـرف �لموجه لتعلمهم، بيـنما كلمة )تَعَلم( �لمر�فقة لم�صـطلح 
�لتعلم �لذ�تي )Self Learning( ت�صير �إلى �أن �لمتعلم هو مدير عملية تعلمه. 
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وبهذ� يتبين وجود فروق رئي�صة بين هذين �لمفهومين �أبرزها: �أن �أهد�ف �لتعلُّم 
في �لتعليم �لفردي يحددها -بدرجات متفاوته- �لمعلم في �صوء �حتياجات �لمتعلم، 
�أما في �لتعلُّم �لذ�تي فاإن �لفرد هو من يقوم بتحديدها في �صوء ميوله و�هتماماته 
و�حتياجاته، ويتم �كت�صاب هذه �لاأهد�ف �أي�صاً تحت �إ�صر�ف �لمعلم في �لتعليم �لفردي، 
تلخي�س  نف�صه، ويمكننا  على  معتمد�ً  �لفرد لاكت�صابها  يتّجه  �لذ�تي  �لتعلُّم  بينما في 

�لفرق بين �لتعليم �لفردي و�لتعلم �لذ�تي من خلال �ل�صكل �لاآتي:

أسس التعلم الذاتي وخصائصه:
ي�صير جامع )1986، �س77( وجامل )2000، �س23( وغباين )2001، �س26( 
وعامر )2005، �س52( ومغر�وي و�لربيعي )2006، �س24( وعتمان وعو�س )2008، 

�س225( اإلى اأهم الأ�ش�س والخ�شائ�س التي يمتاز بها التعلم الذاتي بالتالي:

�لتعزيز �لفوري و�لتغذية �لر�جعة. ♦ 

�لتوجيه �لذ�تي للمتعلم. ♦ 

تحمل �لم�صوؤولية و�لقدرة على �تخاذ �لقر�ر. ♦ 

�إيجابية �لمتعلم وتفاعله و�إثارته. ♦ 

مر�عاة �لفروق �لفردية و�صرعة �لمتعلم �لذ�تية. ♦ 
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�لتعلم  م�صادر  في  و�لتنوع  �لمتنوعة،  ♦ �لتعلم  وخيار�ت  �لبد�ئل  توفير 
و�أ�صاليبه.

�لت�صل�صل �لمنطقي للخطو�ت �لتعليمية وتكاملها. ♦ 

�لتنوع و�لتدرج بم�صتويات �لاأد�ء. ♦ 

و��صحة  ب�صورة  و�صياغتها  �لهادف،  �لتعلم  ل�صلوكيات  �لدقيق  �لتحديد  ♦ 
ودقيقة.

�كت�صاب �لمتعلم عاد�ت �لتعلم �لم�صتمر و�لتعلم مدى �لحياة. ♦ 

��صتمر�رية �لتقويم وتنوعه و�صموليته. ♦ 

�لتقويم �لذ�تي للمتعلم. ♦ 

تق�صيم �لمادة �لتعليمية �إلى خطو�ت �صغيرة هادفة. ♦ 

حرية �لحركة و�لاختيار لمو�د �لتعلم. ♦ 

�إتقان �لمتعلم للمادة �لتعليمية. ♦ 

أهداف التعلم الذاتي:

تتنوع �لاأهد�ف �لتي يمكن تحقيقها من خلال �لتعلم �لذ�تي وتتعدد بتنوع وتعدد 
�لمجالات �لتي تخدمها، ومن اأهم هذه الأهداف )عامر، 2005، �س22(:

�لمتعلمين  يلزم  �لاطار  هذ�  وفي  �لذ�تي،  للتعلم  بالتخطيط  مرتبطة  �أهد�ف  1 .
��صتر�تيجياته، ويتخذون  �أهد�فهم ب�صكل علمي ويتنباأون  �أن يتعلمو� كيف ي�صوغون 
نتائج  مع  نف�صه  �لوقت  في  ويتعاملون  تعلمه،  وكيفية  يتعلمونه  ما  حول  قر�ر�تهم 

قر�ر�تهم.
�أهد�ف مرتبطة با�صتخد�م م�صادر �لمعلومات وتوظيفها، مما يف�صح �لمجال  2 .
�أمام �لمتعلمين لتطبيق ما تعلموه من �لموؤ�ص�صة �لتعليمية في حياتهم خارجها، �لاأمر 

�لذي ي�صهم في �إز�لة �لحو�جز بين �لموؤ�ص�صة �لتعليمية و�لحياة خارجها. 
قدرته  زيادة  �إلى  �لمتعلم  يحتاج  حيث  �لذ�تي،  بالتقويم  مرتبطة  �أهد�ف  3 .
�أو  ذ�تياً  علاجها  على  فيعمل  �ل�صعف،  مو�طن  لاإدر�ك  بنف�صه  نف�صه  تقويم  على 

معلمه. بتوجيه 
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�لمتعلم  �إك�صاب  �ل�صروري  من  حيث  �لمتعلمين،  باتجاهات  متعلقة  �أهد�ف  4 .
�ل�صخ�صية  بالكفاءة  �لاإح�صا�س  تنمية  �إلى  �إ�صافة  �لتعلم،  نحو  �إيجابية  �تجاهات 
في  �لذ�ت  و��صتغر�ق  �لحما�س  من  عال  م�صتوى  وتحقيق  بالنف�س،  و�لثقة  و�لاإنجاز 

�لاأن�صطة �لتي يقوم بها.
ويبرز جامع )1989، �س21( �أهم �أهد�ف �لتعلم �لذ�تي من خلال دوره كعملية 
ت�صعى لتغذية �لقدرة �لذ�تية للفرد على �لتجدد لي�صبح قادر�ً بنف�صه على تنمية طاقاته 
في عملية م�صتمرة من �كت�صافه لذ�ته، ومن هنا كان �لتعلم �لذ�تي �لو�صيلة �لاأ�صا�صية 
 )Continuous Education( لبناء مجتمع د�ئم �لتعلم وتحقيق �أمل �لتربية �لم�صــتمرة
و�لتعلم مدى �لحياة )Life-Long Learning( �لتي ير�ها كثيرون �لحل �لوحيد لاأن 
تطبيقاتها  في  �لمذهل  و�لت�صارع  �لان�صـانية  �لمعرفة  تفجر  كفاية  في  �لفرد  يو�كب 
 )Moller & Others, 2009, P11( لتكنولوجية، ويوؤكد ذلك �أي�صاً مولر و�آخرون�
�لدرو�س  و��صتيعاب  �لفهم  على  �لمتعلمين  م�صاعدة  هو  �لتعليم  هدف  كان  �إذ�  باإنه 
و�لمو��صيع، فاإن هدف �لتعلم هو م�صاعدة �لمتعلمين على تطوير قدر�تهم وكفاءتهم 
و�إنما بهدف بناء �صخ�صياتهم للاعتماد على  �لفهم و�لا�صتيعاب،  �أجل  لي�س فقط من 

ذ�تهم وتحمل م�صوؤوليات تعلمهم خلال مختلف فتر�ت حياتهم.

أنماط وأساليب في التعليم الفردي والتعلم الذاتي:

يبدو للوهلة �لاأولى �أن �أ�صاليب تفريد �لتعليم تعدّ من �لاأمور �لم�صتجدة في مجال 
�لتربية، و�لحقيقة غير ذلك، فالمتتبع لتاريخ �لتربية يجد �أن مو�صوع �لفروق �لفردية 
كان من �أهم �لمو�صوعات �لتي �صغلت بال �لفلا�صفة �لقدماء، وعلى �لرغم من �أن هذه 
يقدم  لم  �لتربوي  �لفكر  فاإن  �لقدم،  منذ  معروفة  كانت  �لفردية  �لفروق  عن  �لحقائق 
��صتر�تيجيات عملية لمو�جهة هذ� �لمتطلب �لاأ�صا�صي في �أ�صاليب �لتعلم �إلا في �لعقود 
رئي�س  كمدخل  �لذ�تي  و�لتعلم  �لفردي  �لتعليم  �أ�صاليب  على  مركزة  �لاأخيرة  �لثلاثة 
يحقق �لا�صتجابة �إلى مطلب مر�عاة �لفروق �لفردية وتحقيق �إيجابية �لمتعلم )جامع، 

1989، �س14(.

ويمكن ت�صنيف تلك �لمحاولات -كما بينها جامع )1989، �س57(، ومغر�وي 
و�لربيعي )2006، �س22(- في �تجاهين �أ�صا�صيين: يتمثل �لاأول في �لجهود �لفردية 
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�لتي يبذلها �لمدر�صون في ف�صولهم لمعالجة بع�س �لاآثار �لمترتبة على وجود تفاوت 
بين �لمتعلمين في �لقدرة على �لتح�صيل و�ل�صرعة في �لا�صتيعاب �أو في �لتهيوؤ و�لد�فعية 
�أن هذه �لجهود كانت تتميز بالفردية و�لعفوية  �إلا  �أو في �لميول و�لرغبات،  للتعليم، 

وظل نجاحها في �لحقيقة قا�صر�ً على �لفئة �لموهوبة من �لمدر�صين.

من  �لخم�صينات  �أو�خر  مع  بد�أت  �لتي  �لمنهجية  �لجهود  فهو  �لثاني  �لاتجاه  �أما 
كثير  توظيف  ��صتطاعت  �لتي  �لاأ�صاليب  من  مجموعة  ظهور  �إلى  و�أدت  �ل�صابق  �لقرن 
من �لا�صتر�تيجيات �لتربوية �لو�عدة في ت�صميم بر�مج محددة ذ�ت قدرة كبيرة على 
�لتفريد  لكيفية تحقيق  �لاأ�صاليب تختلف في ت�صور�تها  �أن هذه  �لتعليم، ورغم  تفريد 
فاإنها جميعاً تتفق في �لهدف �لذي ت�صعى �إليه وهو تحقيق تعليم �أكثر وفاء بحاجات 

�لمتعلم.

�أ�صكالًا  �لتعليم  تفريد  �أ�صاليب  �تخذت  �لع�صرين  �لقرن  من  �لثاني  �لن�صف  ففي 
وممار�صات م�صتحدثة متعددة، فقد ظهر نظام �لتعلم �لمبرمج معتمد�ً على مفاهيم �صكنر 
�لتعلم، و�لمبني على �لمكونات �لثلاثة: �لمثير )من معلومات  في عملية   )Skinner(

مقدمة �أو �أ�صئلة مطروحة(، ثم ��صتجابة �لمتعلم، ثم تعزيز تلك �لا�صتجابة، ��صتناد�ً على 
�لتغذية �لر�جعة �لمبا�صرة )جامع، 1986، �س64( )�لعلي، 1987، �س23(، و�لتعلم 
�لمبرمج �إما �أن يكون مبنياً على �لبرمجة �لخطية )Linear Programs( �لتي تقوم 
على �أ�صا�س �لتقدم بالتعلم خطوة خطوة، حيث تعد ��صتجابة �لمتعلم وفقاً لهذه �لطريقة 
�ل�صرط �لاأ�صا�صي لحدوث �لتعلم، على �أن تتبع �لا�صتجابة بالتعزيز، وتتما�صى �أ�ص�س هذه 
�لطريقة مع �لنظرية �ل�صلوكية )�لمثير و�لا�صتجابة( �لتي تبناها �صكنر )Skinner(، وفي 
)Branching Programs(، ويرتبط  �أو �لتفريعية  �لمقابل ظهرت �لبرمجة �لمت�صعبة 
هذ� �لنوع من �لبرمجة با�صم كر�ودر )Crawder(، حيث تتما�صى �أ�ص�س هذه �لطريقة 
ت�صمى  وحد�ت �صغيرة  �إلى  �لبر�مج  هذه  �لمحتوى في  ويق�صم  �لاإدر�كية،  �لنظرية  مع 
�ل�صحيحة،  �لاإجابة  يمثل  �أحدها  متعدد  من  للاختيار  باأ�صئلة  �إطار  كل  ويتبع  �أطر�ً، 
و�لد�ر�س �لذي يجتاز �لاختبار بنجاح يمكنه �لانتقال �إلى �لاطار �لتالي من �لمعلومات، 
�أما عدم نجاح �لد�ر�س فيوؤدي �إلى دخوله فيما يمكن �أن ي�صمى دورة علاجية، ليتفادى 
�لمتعلم �لخطاأ �لذي وقع فيه )�لعلي، 1987، �س82( )جامل، 2000، �س28( )غباين، 

2001، �س44( )حجي، 2003، �س50(.
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وبالرغم من �لمز�يا و�لفو�ئد �لتربوية �لتي �أثبتها �أ�صلوب �لتعليم �لمبرمج، و�لذي 
و�لتعلم، وما  �لتعليم  �صتنهي كل م�صكلات  �لتي  �ل�صحرية  �لو�صفة  باأنه  �صكنر  و�صفه 
حققه من قدر كبير من تفريد �لتدري�س، فاإن بع�س �لتربويين وجدو� فيه جو�نب ق�صور 
في نو�حي محددة، وعليه وجه له عدد من �لانتقاد�ت، �أبرزها �أنه يقدم خبرة و�حدة 
لجميع �لتلاميذ، ولا يعطي �لفر�صة لظهور �لابتكارية لدى �لمتعلمين )جامع،1989، 
�س44(؛ ففي �لتعليم �لمبرمج يتحكم �لطلاب في معدل در��صتهم، فلا يتقيدون بالوقت 
�أو �لمكان في �أثناء �لتعلم، �إلا �أنهم مقيدون ب�صير خطو�ت تعلمهم، فلا يتحكمون بما 

يدر�صونه، ولا يوؤدون دور�ً في تحديد ما ينبغي �أن يتعلموه )�صيون، 2007، �س43(.

بر�مج  ظهرت  �لمبرمج  �لتعليم  �أ�صلوب  �إلى  وجهت  �لتي  للانتقاد�ت  فعل  وكرد 
ت�شميمها  في  ت�شمنت  بحيث  �صمولية  �أكثر  نظرة  �لتعليم  تفريد  �إلى  نظرت  منهجية 

للمواقف التعليمية على مجموعة من المبادئ هي )جامع، 1989، �س45( :

تحديد مجموعة من �لاأهد�ف �ل�صلوكية ♦ 

تحديد �لمدخلات �ل�صلوكية لكل متعلم و�لتعرف على نقطة �لبدء �لتي يمكن �أن  ♦ 
ينطلق منها وذلك من خلال ��صتخد�م �لاختبار�ت �لقبلية.

تحديد مجموعة من �لطرق و�لبد�ئل و�لاأن�صطة �لتي يمكن من خلال ممار�صتها  ♦ 
�أن يحقق �لمتعلم �لاأهد�ف �لمحددة.

ترك �لحرية للمتعلم لاأن ي�صير ب�صرعته �لذ�تية في در��صته. ♦ 

�لمتعلم  �أد�ء  وذلك من خلال  �لر�جعة،  و�لتغذية  �لذ�تي  �لتقويم  فر�س  توفير  ♦ 
للاختبار�ت �لمختلفة.

)غباين،  التعليم  لتفريد  المنهجية  البرامج  تلك  اأبرز  حول  نبذة  ياأتي  وفيما 
2001، �س50( :

 : 1 .(IPI: Individually Prescribed Instruction) للفرد  المشخص  التعلم  برامج 
بت�صبرج في  نتيجة بحوث مكثفة تمت في مر�كز بحوث جامعة  �لبر�مج  ظهرت هذه 
تلميذ  كل  ي�صير  حيث  �ل�صبعينات،  منت�صف  في  و��صعاً  �نت�صار�ً  و�نت�صرت  �ل�صتينيات، 
في در��صة �لوحدة تبعاً لاإمكاناته و�صرعته �لذ�تية، وبعد �لانتهاء من در��صتها يتقدم 
لاختبار محكي �لمرجع يتحدد فيها ما �إذ� كان ي�صمح له بالانتقال �إلى وحدة �أخرى، �أو 

يظل يدر�س �لوحدة نف�صها حتى يتم �إتقانه لها.
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: ظهرت هذه �لبر�مج  2 .(IG: Individually Guided)  برامج التربية الموجهة للفرد
في مركز بحوث جامعة وي�صكون�صن )Wisonson(، وقد ق�صمت هذه �لبر�مج �لمناهج 
كل  يحتوي  بحيث  در��صية؛  مادة  كل  في  )�أ،ب،ج،د(  م�صتويات  �أربعة  �إلى  �لمدر�صية 
م�صتوى على مجموعة من �لمتطلبات و�لمو�د �لدر��صية وت�صترط �إلا ينتقل �لطالب من 
م�صتوى �إلى �آخر في �لمادة �لو�حدة قبل �تقانه للم�صتوى �لذي قبله، وي�صمح هذ� �لنظام 
للطالب بالانتقال من �لم�صتوى )�أ( في �لاجتماعيات �إلى �لم�صتوى )ب( وهو ما يز�ل 
في م�صتوى )�أ( في �لريا�صيات مثلًا، ومن ثم فقد �ألغت هذه �لبر�مج �لنظام �ل�صفي في 
�لدر��صة و��صتبدلته بالنظام �للا�صفي وهو �لنظام �لذي لا يتقيد باأن ينتقل �لطالب من 

�صف �إلى �آخر في نهاية �لعام �لدر��صي.
 : 3 .(Program for Learning with Accordance to Needs) برامج التعلم طبقاً للحاجات
ظهرت هذه �لبر�مج في �أو�ئل �ل�صتينيات و�لتي تميزت باأنها تقدم للمتعلم �ختيار�ت 

وبد�ئل متنوعة من �لو�صائل و�لاأن�صطة �لتعليمية.
ظلها  و�لتي في  م،  عام 1968. 4 �لخطة  هذه  كيلر (Keller Plan): ظهرت  خطة 
فهم  �صو�ء في  �لم�صاعدين  بالطلبة  وي�صتعان  �لوحدة بمفرده  بدر��صة  يقوم كل طالب 
بع�س �أجز�ء �لوحدة �أو في �أثناء تطبيق �لاختبار�ت �لتتبعية للوحدة، ويمكن �أن يح�صر 
�لطالب محا�صرة لا�صتاذ �لمقرر �إذ� وجد �أن ذلك يمكن �أن ي�صاعده في فهم بع�س �أجز�ء 
�لجامعي  �لم�صتوى  على  �لتدري�س  تفريد  ملامح  �أبرز  من  �لخطة  هذه  وتعد  �لوحدة، 
في �لولايات �لمتحدة �لاأمريكية، حيث �نت�صرت �نت�صار�ً كبير�ً في عدد من �لجامعات 

�لاأمريكية.
�لبر�مج �لمنهجية في تفريد  �أ�صاليب  �لظاهرة في  �لرغم من �لاختلافات  وعلى 
وهي  بينها  تجمع  التي  والخ�شائ�س  المميزات  من  مجموعة  هناك  �أن  �إلا  �لتعليم 

)جامع، 1989، �س51( :

وفاء  �أكثر  تعليم  لتحقيق  وت�صعى  �لمتعلمين  بين  �لفردية  �لفروق  تر�عي  ♦ 
بحاجات �لمتعلم.

توفر �لفر�س �لاإيجابية وتفاعل �لمتعلم مع �لمو�قف �لتعليمية. ♦ 

تمكن �لمتعلم من توجيه ذ�ته في �أثناء عملية �لتعلم. ♦ 

ت�صاعد �لمتعلم في تقويم ♦ نف�صه بنف�صه وتحقق مبد�أ تحمل �لم�صوؤولية.
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تتميز هذه �لاأ�صاليب باإتقان �لمتعلم للمادة �لتي يقوم بدر��صتها، حيث ت�صتخدم  ♦ 
بدرجة  �لتعلم  لاأهد�ف  �لمتعلم  �إجادة  ت�صترط  �لتقويم  ��صتر�تيجية في  �لاأ�صاليب  هذه 
معينة من �لاإتقان قبل �أن ي�صمح له بالانتقال من وحدة �إلى �أخرى �أو حتى من جزء �إلى 
جزء في در��صة �لوحدة، وتعرف هذه �لا�صتر�تيجية في �لتقويم با�صم ��صتر�تيجية �لتعلم 
ثابتة  معايير  �لا�صتر�تيجية  هذه  وت�صع   ،)Mastery Learning( �لاإتقان  �أجل  من 
�صلفاً  �لمحدد  �لمعيار  ذلك  �إلى  ي�صل  لاأن  لكل متعلم  �لحرية  ترك  �لتلاميذ مع  لتقويم 
وفقاً لاإمكاناته وقدر�ته، ومن ثم ي�صبح تقدم �لمتعلم مرتبطاً باإماكناته هو ولي�س 
�إليها، وت�صتخدم هذه �لا�صتر�تيجية �ختبار�ت تعرف  باإمكانات �لجماعة �لتي ينتمي 
تتحدد  وفيها   )Criterion Referenced Test( �لمرجع  �لاختبار�ت محكية  با�صم 
�لمحكات �للازمة للنجاح في �صورة ن�صبة مئوية �أو عدد من �لاإجابات �ل�صحيحة من 

�لعدد �لكلي.

التعلم الإتقاني:
قدر�تهم  في  يتباينون  �لطلاب  باأن  تفيد  بها  م�صلم  حقيقة  هناك  كانت  �إذ� 
وخ�صائ�صهم، توؤدي بدورها �إلى تباين في درجات �لتعلم وم�صتوياته فيما بينهم، فاإن 
�لحقيقة �لثانية توؤكد �أن تكييف طرق �لتدري�س �لمنا�صبة وفق حاجات �لطلاب و�إعطاء 
على معظم عنا�صر  تتغلب  باأن  كفيلة  �لتعلم  لعملية  �للازم  �لكافي  �لوقت  كل طالب 
�لقد�س �لمفتوحة، 1995، �س103(؛ فاإذ� ما قدم لمجموعة  �لاأولى )جامعة  �لحقيقة 
�لتدري�س  نف�صه من حيث كمية  للتعليم  وتعر�صو�  تعليمية معينة،  مادة  �لتلاميذ  من 
�أن يكون تح�صيل هوؤلاء  ونوعيته و�لوقت �لم�صموح لهم به للتعلم، فاإنه من �لمتوقع 
�لتوزيع �لجر�صي �لاعتد�لي �لمعروف، حيث تكون �لعلاقة  �لتلاميذ موزعاً في �صورة 
بين تح�صيل هوؤلاء �لتلاميذ وبين قدر�تهم مرتفعة ن�صبياً، في حين �أنه �إذ� كان �لتلاميذ 
موزعين تبعاً للتوزيع �لاعتد�لي بناء على قدر�تهم، ولكن نوعية �لتعليم و�لزمن �لم�صموح 
لهم به لا�صتكمال عملية �لتعلم جُعِلت منا�صبةً ل�صفات وقدر�ت كل تلميذ وحاجاته، 
فاإنه من �لمتوقع �أن ي�صل معظم �لتلاميذ �إلى درجة �أو م�صتوى �إتقان �لمادة �لتعليمية، 

وت�صبح �لعلاقة بين �لقدرة و�لتح�صيل قريبة من �ل�صفر )جامع،1989،�س75(.

�لطلاب  �أن غالبية  للاإتقان ترى  �لتعلم  ��صتر�تيجية  �لتي تكمن خلف  فالنظرية 
يُدَّر�س لهم بكفاءة تامة، وذلك من خلال ما يقدم لهم من م�صاعدة  كنهم تعلم ما  يُمْ
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قدر�ت  ح�صب  للتعلم  �لكافي  �لوقت  توفير  �إلى  �إ�صافة  �لتعلم،  �صعوبات  مو�جهة  عند 
و��صتعد�دت �لمتعلم )مغر�وي و�لربيعي، 2006، �س 66(، وبهذ� فاإن �لفكرة من �لتعلم 
�لاإتقاني تهدف �إلى تمكن غالبية �لطلاب من �لو�صول �إلى �أق�صى م�صتوى من قدر�تهم 
على �لتعلم بغ�س �لنظر عن �لزمن �للازم وعن �لاأ�صلوب �لتعليمي �لمنا�صب لتحقيق ذلك 

)جامعة �لقد�س �لمفتوحة، 1995، �س103(.

��صتر�تيجية  باأنه  �لاإتقاني  �لتعلم   )65 �س   ،2006( و�لربيعي  مغر�وي  ويعرف 
�أعلى �لم�صتويات في  تعليمية تعلمية تهدف �إلى رفع كفاءة �لمتعلم و�لو�صول به �إلى 
ظل ظروف تعليمية ملائمة، حيث ي�صترط فيها �إتاحة �لفر�صة و�لوقت �لكافي للمتعلم 

للو�صول �إلى مرحلة �لاإتقان.

به  يق�صد  باأنه  �لاإتقاني  �لتعلم  �إلى   )110-71 �س  �س   ،1989( جامع  وي�صير 
في  لنجاحهم  ك�صرط  م�صبقاً  لهم  يحدد  �لتح�صيل  من  م�صتوى  �إلى  �لتلاميذ  ي�صل  �أن 
�لتح�صيل  �لم�صتوى من  لهم، وعادة ما يكون هذ�  �لمقدم  �لمقرر  �أو  للمنهج  در��صتهم 
فنتائج  �لتعليمية،  للمادة  �لاإتقان  م�صتوى  �إلى  ي�صل  �إنه  �لقول  يمكن  بحيث  عالياً 
�أن يكون م�صتوى �لاإتقان  �أف�صل م�صتوى للاإتقان تفيد باأهمية  �لاأبحاث حول تحديد 
وي�صمى  �لمرغوب،  �لتعلم  حدوث  من  بالتاأكد  ت�صمح  كافية  بدرجة  عالياً  �لمطلوب 
 Minimum Pass( للنجاح  �لاأدنى  �لم�صتوى   )Mastery Level( �لاإتقان  م�صتوى 
Level(، فالمتحم�صون للتعلم من �أجل �لاإتقان من �أمثال بلوم، وكلارك، وبلوك يوؤمنون 

درجة  �إلى  ي�صلو�  �أن  ي�صتطيعون  �لعادية  �لدر��صية  �ل�صفوف  �لطلاب في  غالبية  باأن 
�إذ� تو�فرت �ل�صروط و�لظروف �لمنا�صبة لذلك، ولقد �ت�صح من �لبحوث �لتي  �لامتياز 
تمت لتقويم تاأثير ��صتخد�م نظام �لتعلم �لاإتقاني على �لتلاميذ �أن هذ� �لنظام له قدرة 

كبيرة على زيادة �لتح�صيل لدى �لتلاميذ.

وقد �صبق و�أن �أكد فكرة �لتعلم �لاإتقاني عدد من م�صاهير �لمربين �أمثال ب�صتولوزي، 
وهربرت، وموي�صون، وتتفق جميع مداخل التعلم الإتقاني في عدد من الأ�ش�س اأهمها 

)جامعة �لقد�س �لمفتوحة، 1995، �س103( :

�لمادة  تعلم  من  �لطلاب  يحققها  �أن  �لمتوقع  �لتربوية  �لاأهد�ف  تحديد  1 .
�لتعليمية.
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تاأليف كل مادة تعليمية من �أجز�ء �أو وحد�ت تعليمية و��صحة. 2 .

ترتيب محتوى �لمادة �لتعليمية ب�صورة منطقية. 3 .

�لمادة  نحو  �لتقدم  قبل  �صابق  كمتطلب  و�إتقانها  �لاأ�صهل  �لمادة  من  �لتمكن  4 .
�لاأ�صعب.

بناء �لتعلم �لجديد )�لمجهول( على �صابقه )�لمعلوم( في ت�صل�صل منطقي مرغوب به. 5 .

�لتي  �لمادة  �أجز�ء  في  و�لتح�صيل  �لتقدم  مدى  تقي�س  �ختبار�ت  ��صتخد�م  6 .
يفتر�س �أن تعلمها و�أتقنها �لطالب.

تزويد �لطالب بتغذية ر�جعة خلال فتر�ت زمنية معينة. 7 .

التعلم الذاتي والتعليم المفتوح:
�إن مفهوم �لتعليم �لمفتوح هو عبارة عن نظام تعليمي تعلمي ي�صعى �إلى تحقيق 
�لمتعلم  و�عتماد  و�لظروف،  و�لزمان  بالمكان  �لمرونة  من  جو  في  تعليمية  �أهد�ف 
على نف�صه في عملية �لتعلم، وبا�صتخد�م �لمو�د �لتعليمية �لقائمة على �لتعلم �لذ�تي، 
وبخا�صة �أن �أحد �لطرق �لد�عمة لنظام �لتعليم �لمفتوح هو نمط �لتعليم �لمفتوح �لذي 
عرفه عيو�س )2000( باأنه ذلك �لنوع �لذي لا يتطلب لقاءً �صفياً منتظماً �أو لقاءً وجهاً 
لوجه بين �لطالب و�لمعلم، و�إنما يتم عبر و�صائل تعليمية مكتوبة �أو م�صموعة �أو مرئية 
م�صموعة �أو عبرهما معاً، فيما عرفه محمود )2004( على �أنه ذلك �لنوع من �لتعليم 
�لذي يكون فيه �لمعلم )�أو �لموؤ�ص�صة �لتعليمية �لتي تقدم �لتعليم( بعيد�ً عن �لمتعلم �إما 
في �لمكان �أو �لزمان �أو كليهما معاً، وي�صتتبع ذلك ��صتخد�م و�صائل �ت�صال متعددة من 
�أو م�صموعة ومرئية وغيرها من و�صائط ميكانيكية و�إلكترونية؛ وذلك  مو�د مطبوعة 
للربط بين �لمعلم و�لمتعلم ونقل �لمادة �لتعليمية �إليه، بالاإ�صافة �إلى �للقاء�ت �لمبا�صرة 
وجهاً لوجه في بع�س �لاأحيان، و�أما عامر )2007، �س22( فعرف �لتعلم عن بعد باأنه 
�لوقت  تو�جده، وفي  �أماكن  فيها في  للر�غب  �لتعليمية  �لخدمات  يوفر  تعليمي  نظام 
�لذي يرغب فيه، ولا يقت�صر ذلك على �لات�صال �لمبا�صر بين �لمعلم و�لمتعلمين، و�إنما 
تُكْت�صب �لمهار�ت و�لخبر�ت من بعد بالتعلم �لذ�تي، مع �لاعتماد على �أ�صاليب �لات�صال 

�لحديثة. 
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موؤ�ص�صي  �صكل  باأنه  �لمفتوح  �لتعليم  مفهوم  حول  �ل�صابقة  �لتعريفات  وت�صترك 
�أو كليهما بين  �أو �لزماني  للتعلم �لذ�تي و�لتعليم �لفردي، وقائم على �لف�صل �لمكاني 
�لمعلم )�أو �لموؤ�ص�صة �لتعليمية( و�لمتعلم، مع �صرورة تو�فر ج�صور �لات�صال و�لتو��صل 
�لمتمثلة بالو�صائط �لمبا�صرة وغير �لمبا�صرة، و�رتكازه �لاأ�صا�صي على توظيف �لو�صائل 

�لتكنولوجية �لحديثة.

وتختلف طر�ئق �لتدري�س �لمتبعة في نظام �لتعليم �لمفتوح عن �لطر�ئق �لمتبعة 
في نظام �لتعليم �لتقليدي، فطر�ئق �لتدري�س في �لتعليم �لمفتوح تتمحور حول �لطالب 
و�أ�صا�صها �لتعلم �لذ�تي، ويعتمد نجاحها على مدى �إحد�ث �لتفاعل بين �لمتعلم و�لمعلم، 
�لتي  �لتقنية  وغير  �لتقنية  و�لو�صائل  �لمتعلم  وبين  �لمبرمج،  و�لكتاب  �لمتعلم  وبين 
ي�صتخدمها كاأ�صا�س لتعلمه، هذه �لاختلافات في �لنظامين �لتعليميين �أدت �إلى وجود 
�ختلاف في دور �لمعلم، حيث �إن دور �لمعلم في �لتعليم �لمفتوح يتجلى في قدرته على 
تخطيط �لعملية �لتعليمية، وم�صاعدة �لطالب على ��صتخد�م �لمو�د �لمطبوعة �لمبرمجة، 
و�لو�صائل �لتقنية وغير �لتقنية �لمختلفة وهو في مكان وجوده، متجاوز�ً بذلك حدود 
�لذ�تي،  �لبحث  ومهار�ت  و�لات�صال،  �لتو��صل  بمهار�ت  وتزويده  و�لمكان،  �لزمان 

و�لقدرة على �تخاذ �لقر�ر�ت، و�لتحكم في عملية تعلمه و�صبطها )دروزة، 1999(.

القد�س  جامعة  بينت  �أهد�فه،  تحقيق  �لمفتوح  �لتعليم  نظام  ي�صتطيع  ولكي 
المفتوحة )2003( ال�شروط والمعايير الواجب توافرها في هذا النظام، واأبرزها:

• �أي توفير كل ما من �صاأنه �أن ي�صهم في تحقيق �أهد�ف  توفير الإمكانيات اللازمة:	
�لذ�تي و�لو�صائط  �لتعلم  �لتعليمية �لمبنية على  �لتعليم �لمفتوح، وت�صتمل على �لمو�د 
�لتعليمية �للازمة و�ل�صر�ئح و�لقر�ء�ت �لاإ�صافية و�لمر�جع و�لتعيينات و�لاختبار�ت 

وغيرها من �لمو�د �لتي من �صاأنها �لاإ�صهام في تحقيق �أهد�ف �لتعلم �لذ�تي.
على  �لد�ر�س  ت�صاعد  �لتي   • التعليمية	 المادة  بناء  في  الذاتي  التعلم  طرق  استخدام 
�أ�صـا�صي كما هو حا�صل في  �لاعتماد على ذ�ته بدلَا من �لاعتماد على �لمعلم ب�صكل 

�لتعليم �لتقليدي.
هذه  ومن  فعالية،  �أكثر  �لتعلم  تجعل  �لتي   • المتطورة	 التربوية  التقنيات  توظيف 
�لتقنيات �لاأقمار �ل�صناعية و�لحا�صوب و�لاإنترنت و�لتلفاز و�لاأ�صرطة �لم�صجلة وكتب 

�لتعليم �لمبرمج.
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�لتعليم،  م�صكلات  من  عدد  على  �لتغلب  في  �لمفتوح  �لتعليم  نظام  �صاعد  وقد 
�لهائل  و�لتو�صع  �لمعرفي  �لانفجار  منها  �لمعا�صرة  �لتحديات  من  كثير  ومو�جهة 
�لهائل  و�لتز�يد  �لعلوم،  وت�صعب  �لميادين،  �لمعارف في مختلف  �ل�صريع في  و�لتجدد 
و�لات�صالات،  �لمعلومات  وثورة  و�لعالي،  �لعام  �لتعليم  طلبة  �أعد�د  في  و�لم�صتمر 
و�لتقدم �لتكنولوجي �لهائل و�لمت�صارع، وتوفير فر�س �لتعليم �لم�صتمر، و�لعمل على 
�س225-220(،  �س   ،2008 )�صحاته،  �لتعليمية  للانظمة  �لتربوية  �لكفاءة  زيادة 
وعلى ذلك بات يقال �إن �لتعليم �لمفتوح بمد�خله في نهايات �لقرن �لع�صرين ي�صلح 
لاأن يكون �صمة من �صمات �لتعليم في �لقرن �لحادي و�لع�صرين لما قدمه هذ� �لنظام من 
حلول لتلك �لم�صكلات �لتربوية �لمعا�صرة )بكر، 2001، �س9(، ففي �لوقت �لذي يرى 
فيه �لجميع في وقتنا �لحالي �أن �لتعليم �لمفتوح لي�س بديلًا للتعليم �لنظامي �لتقليدي، 
و�إنما مكملًا ومتكاملًا معه )محمود، 2004(، توؤكد بع�س �لدر��صات �لم�صتقبلية على 
�أنه بحلول عام )2025م( قد ت�صبح موؤ�ص�صات �لتعليم �لعالي �لتقليدية من مخلفات 
نتيجة  �لزمان  من  قرنين  من  �أكثر  �لتو�جد  في  ��صتمر�رها  من  �لرغم  على  �لما�صي 
�لات�صالات  ثورة  تدعمها  و�لتي  وتوزيعها،  �لمعرفة  �إنتاج  في  �لعالمية  �لتغير�ت 
و�لمعلومات و�لتكنولوجيا �لحديثة )عبد �لحي، 2005، �س7(، و�أن �لجامعة �لمفتوحة 
هي جامعة �لم�صتقبل، و�لتعليم �لمفتوح �لذي �أ�صا�صه �لتعلم �لذ�تي و�لتعليم �لفردي هو 
�لعلاج �لاأ�صا�صي لكل هذه �لظو�هر �لتي نعي�صها، و�لجامعات �لتقليدية عر�صة للزو�ل 

�أو �لانقر��س )محمود، 2004(.

الحقائب التعليمية التقليدية:
�نبثقت �لفل�صفة �لكامنة ور�ء �لحقائب �لتعليمية من فل�صفة �لتعلم �لذ�تي و�لتعليم 
�لفردي، �إذ تعد �لحقائب �لتعليمية من �أكثر طرق �لتعليم �لفردي مر�عاة لمبادئ �لتعلم 
�لذ�تي، وقد �أ�صار غباين )2001، �س15( باأن �لحقائب �لتعليمية هي ثالث محاولة 
منهجية رئي�صة بارزة في �صبيل تعزيز �لتعليم �لفردي و�لتعلم �لذ�تي بعد �لتعليم �لمبرمج 
عالمياً،  �عتر�فاً  لقيت  �لتي  �لتعليمية  �لا�صتر�تيجيات  �أبرز  من  وهي  )كيلر(،  وخطة 
و�أكدت �لاأبحاث �لتربوية فعاليتها لقدرتها على �لا�صتجابة لاأكبر عدد من �لم�صكلات 
و�لتحديات �لتي تو�جهها �لعملية �لتعليمية �لتعلمية في مختلف �لجو�نب؛ بما تت�صف 
به وتوفره من مبادئ و�أ�صاليب و��صتر�تيجيات �أهما: مر�عاة �لفروق �لفردية و�ل�صرعة 
�لذ�تية لدى �لمتعلم، و�إيجابية �لمتعلم وم�صاركته �لفاعلة في �لتعلُّم، و�لتوجيه �لذ�تي 
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و��صتمر�رية  �لتعليمية،  �لحقيبة  مو��صيع  في  و�لت�صل�صل  و�لمنطقية  و�لهدفية  لتعلمه، 
�لتعلم  �لبد�ئل وم�صادر  وتنوع  و�لتعزيز،  �لر�جعة  �لتغذية  وتوفر  و�صموليته،  �لتقييم 
)�لحيلة،  �لتعلًم.  �إتقان  مبد�أ  تحقيق  للمتعلم  يتيح  مما  وو�صائله،  و�أن�صطته  و�أ�صاليبه 

2004، �س 36( )طبنجة، 2008(. 

�لتعليمية  �لحقائب  مو�صوع  تناولو�  �لذين  �لتربويين  بين  �إجماع  ثمة  ولي�س 
على ��صم محدد لها، ولا يوجد �تفاق بين �لباحثين على ت�صمية و�حدة تحدد �لم�صطلح 
�لعلمي للحقائب �لتعليمية، فبع�صهم يطلق عليها �لحقائب �لتعليمية وبع�صهم �لاآخر 
منمطة،  وحد�ت  �أو  تعليمي  مجمع  ي�صمونها  و�آخرون  تعليمية،  رزم  عليها  يطلق 
�لتعليم  حزم  بع�صهم  ي�صميها  كما  تعليمية،  �أطقم  ��صم  عليها  يطلق  �آخر  وبع�س 
�لفردي، ويرجع هذ� �لاختلاف في �لم�صطلحات �إلى �لتطور �لمتلاحق �لذي حدث في 
�لمعرفي  �لتعليم، مع مو�كبتها للانفجار  و��صتخد�مها في  �لتعليمية  مجال �لحقائب 
كما  �لع�صرين،  �لقرن  من  �لاأخيرة  �لعقود  بها  تميزت  �لتي  �لتكنولوجية  و�لثورة 
يرجع  �لذي  �لاإنجليزية  �لم�صطلحات  ترجمة  في  �لاختلافات  �إلى  �أي�صا  ذلك  يعود 
يركزعلى  �لم�صطلحات  فبع�س  �لحقيبة،  على جانب من جو�نب  �لتركيز  �إلى  �أحيانا 
جانب �ل�صكل �لخارجي للحقيبة، وبع�صها يركز على محتويات �لحقيبة ونوع �لمو�د 
�لم�صتخدمة فيها، وبع�صها يركز على طريقة ت�صميمها ومنهجيته )�لحيلة، 2004، 

�س26( )منتدى تكنولوجيا �لتعليم، 2008(.
تعريف الحقائب التعليمية التقليدية:

��صتخد�مها  �أ�صلوب  في  للاختلاف  تبعاً  �لتعليمية  �لحقائب  تعريفات  تعددت 
وقد  �لاأ�صا�صية،  ومكوناتها  �لعامة  مفاهيمها  في  جميعها  ت�صترك  �أنها  �إلا  وطريقته، 
وحدة  �أنها:  هو  �لتعليمية  للحقيبة  تعريفاً  و�لثقافة  للتربية  �لعربية  �لمنظمة  �أقرت 
تعليمية تعتمد نظام �لتعلم �لذ�تي وتوجه ن�صاط �لمتعلم، وتحتوي على مادة معرفية 
ومو�د تعليمية منوعة ومرتبطة باأهد�ف �صلوكية، ومعززة باختبار�ت قبلية وبعدية 
وت�صاندها  �لدر��صية  �لمناهج  تخدم  متعددة  تعليمية  بن�صاطات  ومدعمة  وذ�تية، 

)�لمطوع، 2008( )طبنجة، 2008(. 

�لتي  �لاإر�صاد�ت  �أو  �لتوجيهات  من  مجموعة  باأنها   )1984( �صعادة  ويعرفها 
ينبغي �ل�صير بها خطوة خطوة من �أجل �إتاحة �لفر�صة للطالب لكي يختار ما ينا�صبه 
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دقيقاً،  تحديد�ً  محددة  تربوية  �أهد�ف  تحقيق  �إلى  توؤدي  �لتي  �لعديدة  �لن�صاطات  من 
كما �أنها خطة تو�صح للطالب جيد�ً ما �صوف يقوم بعمله، وتقترح له �لو�صائل و�لطرق 
�لكفيلة بذلك من خلال مجموعة من �لن�صاطات و�لم�صادر �لتعليمية، وتحدد في �لنهاية 

ما �إذ� كان قد تعلم فعلًا �أم لا. 

و�لحقيبة �لتعليمية هي برنامج تعليمي م�صمم وفقاً لمنهج يعالج هدفاً معيناً، 
من  مجموعة  ويقترح  �لمنظمة،  �لتعليمية  �لمادة  من  �أكثر  �أو  وحدة  على  وي�صتمل 
�لاختيار�ت و �لبد�ئل و�لاأن�صطة �لتعليمية ب�صكل مقروء �أو م�صموع �أو م�صاهد، ليحقق 
�إ�صتر�تيجية  ويتبنى  �لمنا�صبة،  �لتقويم  و�صائل  ويت�صمن  �لمرجوة،  �أهد�فه  بو��صطتها 
�إتقان �لتعليم كما يتيح للمتعلم فر�صة �لتعلم وفقاً ل�صرعته �لذ�تية )منتدى تكنولوجيا 
من  مجموعة  يقترح  �لتنظيم،  محكم  برنامج  �لتعليمية  فالحقيبة   ،)2008 �لتعليم، 
بناء  وهي  محددة،  �أهد�ف  تحقيق  على  �لمتعلم  ت�صاعد  �لتعليمية  و�لبد�ئل  �لاأن�صطة 
متكامل لمجموعة من �لمكونات �للازمة لتقديم وحدة تعليمية، حيث �إنها تحتوي على 
�لذ�تي، وتتيح  �لتعلم  �أهد�ف  �لتعليمية، وتعد محاولة لتحقيق  �لو�صائل  مجموعة من 

فر�س �لتعلم �لفردي )جامعة �لقد�س �لمفتوحة، 1994، �س 515(. 

ويعرفها غباين )2001، �س66( باأنها نظام تعليمي ي�صمل مجموعة من �لمو�د 
�لمتر�بطة باأ�صكالها �لمختلفة، ذ�ت �أهد�ف متعددة ومحددة، وي�صتطيع �لمتعلم �لتفاعل 
معها معتمد�ً على نف�صه، وبح�صب �صرعته �لخا�صة وبتوجيه من �لمعلم �أحياناً، �أو من 

�لدليل �لملحق بالحقيبة �أحياناً �أخرى.

وحدة  عن  عبارة  باأنها  �س236(   ،2008( وعو�س  عتمان  من  كل  ويعرفها 
مو�د  على  وتحتوي  �لمتعلم،  ن�صاط  وتوجه  �لذ�تي،  �لتعلم  نظام  على  تعتمد  تعليمية 
تعليمية متنوعة مرتبطة باأهد�ف �صلوكية، ومعززة باختبار�ت قبلية وبعدية وذ�تية، 
�لدر��صية وت�صاندها، ولذلك فهي  �لمناهج  بن�صاطات تعليمية متعددة تخدم  ومدعمة 

ت�صاعد �لمتعلم على تحقيق �لاأهد�ف �لتعليمية وفق قدر�ته وحاجاته و�هتماماته.

تعليمي  نظام  �لتعليمية  �لحقيبة  �أن  على  �ل�صابقة  �لتعريفات  جميع  وتتفق 
�صون،  �لتعليمية، ي�صممها خبر�ء متخ�صِّ متكامل، ي�صتمل على مجموعة من �لخبر�ت 
بطريقة منهجية ومنظمة ومن�صقة، وت�صتمل على مجموعة من �لبد�ئل للمو�د و�لاأن�صطة 
و�لخبر�ت �لتعليمية و�لتدريبية تت�صل بمو�صوع معين، وتت�صمن �لعنا�صر �لاأ�صا�صية 
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و�لو�صائل  �لتعليمية،  و�لخبر�ت  و�لمو�د  و�لاأن�صطة،  بالاأهد�ف،  و�لمتمثلة  للتعليم 
��صتعر��س  من  ن�صتنتج  وعليه  و�لتقويم،  �لو�صائط،  متعددة  �لتعليمية  و�لتقنيات 
�لتعريفات �ل�صابقة باأن �لحقيبة �لتعليمية هي وحدة تعليمية تتخذ من �أ�صلوب �لنظم 
منهجا في �إعد�دها، وهي محددة �لاأهد�ف ب�صورة �صلوكية، ويكون �لتعلم من خلالها 
فرديا وذ�تيا، وتمتاز بمر�عاتها للفروق �لفردية، و��صتمالها على بد�ئل ومو�د تعليمية 
متعددة، و�أن�صطة ومهار�ت هادفة متنوعة، كما تتنوع فيها �أ�صاليب �لتقويم، ويتوفر 

فيها دليل ��صتخد�م، و�أخير�ً فاإن م�صتوى �لتعلم �لم�صتهدف من خلالها هو �لاإتقان.

وبناءً على ما �صبق فاإن �لحقيبة �لتعليمية عبارة عن نظام تعلمي متكامل ومحكم 
�لتنظيم، و�أ�صا�س تنظيمه �حتو�وؤه على مجموعة من �لاأن�صطة و�لبد�ئل �لتعليمية �لتي 
ت�صاعد في تحقيق �أهد�ف محددة معتمدة على مبادئ �لتعلم �لذ�تي �لذي يُمكن �لمتعلم 
في  معين  باتباع م�صار  و�حتياجاته  وظروفه  قدرته  ح�صب  �لمادة  مع  �لتفاعل  من 
�إر�صاد وتوجيه  �لتعلم، م�صتر�صد�ً بدليل ملحق مع هذ� �لنظام وبدرجات متفاوتة من 
�لمعلم، كما يحتوي هذ� �لنظام على مو�د تعليمية منظمة متر�بطة ير�عى فيها توظيف 
م�صتخدماً  للمتعلم  متقن  تعلم  لتحقيق  �لنظام  هذ�  وي�صعى  �لو�صائط،  متعددة  �لمو�د 
عمليات  على  وم�صتند�ً  و�أ�صكالها،  �أنو�عها  بجميع  �أهد�فه  عن  �لمنعك�صة  �لاختبار�ت 

�لتغذية �لر�جعة و�لتقويم �لم�صتمرة و�لمربوطة بمعالجات �لق�صور بالتح�صيل.
نشأة الحقائب التعليمية التقليدية ومراحل تطورها:

تبلورت فكرة �لحقائب �لتعليمية مع تز�يد �أعمال �لتفكير بمدخل �لنظم في �لتربية 
�إلى مر�عاة �لفروق �لفردية بين �لمتعلمين،  و�لتعليم، ومع تطور �لبر�مج �لتي تهدف 
وتعزيز مبد�أ �لتعليم �لفردي و�لتعلم �لذ�تي، فقد ظهرت في �أو�ئل �ل�صتينيّات من �لقرن 
بمتحف  �لمعلومات  م�صادر  مركز  في  �لتعليمية  �لحقائب  من  �لاأولى  �لبادرة  �ل�صابق 
ي�صمى  ما  �خُترع  عندما  �لاأمريكية  �لمتحدة  بالولايات  بو�صطن  مدينة  في  �لاأطفال 
)�شناديق ال�شتك�شاف( (Discovery Boxes(، وهي عبارة عن �صناديق جمعت فيها 
محتويات  وتتمركز  محددة،  فكرة  �أو  معيناً  مو�صوعاً  تعر�س  متنوعة  تعليمية  مو�د 
�ل�صناديق  �ل�صندوق حولها لتبرزها باأ�صلوب يتميز بالتر�بط و�لتكامل، وقد عالجت 
�لدمى و�صندوق  في مر�حلها �لاأولى مو�صوعات تعلم �لاأطفال فيما ي�صمى ب�صندوق 
�لمو�د  با�صتخد�م  �ل�صناديق  هذه  تطورت  ذلك، ثم  �إلى  وما  �لمتنوعة  �لحيو�نات 
للتعليمات  كتيب  �إلى  �إ�صافة  و�لنماذج،  كالمج�صمات  �لثلاثة  �لاأبعاد  ذ�ت  �لتعليمية 
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وخر�ئط تحليلية تو�صح �لهدف من ��صتخد�م �ل�صندوق و�أف�صل �لاأ�صاليب للو�صول �إليه، 
وقد �أطلق عليها ��صم )وحدات التقابل( (Match Units) حيث تنوعت �لمو�صوعات �لتي 
مو�د  �أ�صبحت تحوي  و�لاتجاهات، كما  �لميول  لتقابل جميع  �لوحد�ت  هذه  �حتوتها 
تعليمية متنوعة �لا�صتخد�م ومتعددة �لاأهد�ف، �إذ �حتوت على �ل�صور �لثابتة و�لاأفلام 
للمعلم  دليل  على  �ل�صندوق  �حتوى  كما  و�لنماذج،  �لم�صجلة  و�لاأ�صرطة  �لمتحركة 
�أم بتوجيه  �إر�دته  �صو�ء بمح�س  �لطفل  �أن يقوم بها  �لتي يمكن  �لاأن�صطة  �أهم  يو�صح 
�أن تنتج عن كل جزء من  �لتي يمكن  من �لمدر�س، وعر�س لاأهم �لخبر�ت و�لمهار�ت 
�أجز�ء �ل�صندوق )وحد�ت �لتقابل(، وفيما بعد �أ�صبح �لاهتمام يتركز حول جزء و�حد 
 Mini Match) )محدد من �أجز�ء وحدة �لتقابل و�أطلق عليها )وحدات التقابل الم�شغرة
للحاجات  Units(، وفي �لعام 1960 ظهرت بر�مج تعرف با�صم برامج التعلم طبقاً 

بد�ئل  للمتعلم  تقدم  باأنها  وتمتاز   (P-For Learning Accordance To Needs)

و�ختيار�ت متنوعة من �لاأن�صطة و�لو�صائل على �أ�صا�س �أن بع�س تلك �لاأن�صطة قد تكون 
�أكثر من غيرهم، وهكذ� وبعد عدد من �لتجارب و�لا�صتفادة  منا�صبة لبع�س �لتلاميذ 
�أف�صل �لاأ�صاليب �لم�صاعدة  �آر�ء كثير من �لمعلمين و�لتربويين و�لاآباء للبحث عن  من 
لاإدخال �لتعديلات و�لاإ�صافات على هذه �لوحد�ت، �أتاح كل ذلك �إمكانية �لتطوير �إلى 
�لاأف�صل حتى خرجت �لحقائب �لتعليمية بمفهومها و�صكلها �لحالي �إلى حيز �لوجود  
)عامر،  )�لحيلة، 2004، �س25(  )غباين، 2001، �س63(  )جامع، 1986، �س71( 

2007، �س184( )طبنجة، 2008( )�لمطوع، 2008(. 
مكونات الحقائب التعليمية التقليدية ومحتوياتها:

تتاألف �لحقائب �لتعليمية من مجموعة من �لمكونات �لاأ�صا�صية ب�صورة نموذجية، 
�إلا �أنه من �أهم خ�صائ�س ت�صميم �لحقائب �لتعليمية �أنها غير خا�صعة �إلى �صيغ جامدة، 
�أخرى  بمكونات  وتكتفي  �لمكونات،  بع�س  تتجاوز  قد  �لتعليمية  �لحقائب  فبع�س 
لاأ�صباب عملية، �أو تكتيكات ح�صب طبيعة �لاأهد�ف، ونظام �لانتفاع، وخ�صائ�س �لفئة 
 ،1986 )جامع،  �لمر�جع  من  عدد  بينتها  وكما  بالعموم  وهي  بالحقيبة،  �لم�صتهدفة 
 ،2001 )غباين،  �س516(   ،1994 �لمفتوحة،  �لقد�س  )جامعة   )85-75 �س  �س 
�س75( )�لحيلة، 2004، �س43( )عامر، 2005، �س90( )مغر�وي و�لربيعي، 2006، 
       )2008 �لتعليم،  تكنولوجيا  )منتدى  )�لمطوع،2008(   )2008 )طبنجة،  �س102( 

لا تخرج عادةً عن المكونات والعناصر الرئيسة الآتية:
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أولاً - النظرة الشاملة: 

العنا�شر  وتحوي  ومكوناتها،  الحقيبة  عن  م�شبقة  �شاملة  فكرة  تُعطى  وفيها 
الآتية:

عنوان الحقيبة: - وي�صتمل بالاإ�صافة �إلى عنو�ن �لحقيبة �لتعليمية على ��صم معد 
�لعنو�ن  يكون  ما  وبقدر  �إنتاجها،  و�صنة  �لحقيبة،  تلك  �أعدت  �لتي  �لجهة  �أو  �لحقيبة، 

و��صحاً ومحدد�ً بقدر ما يحقق �لهدف منه.

�لمتعلمين  خ�صا�س  لاأهم  كامل  و�صف  فيها  يعطى  حيث  المستهدفة: -  الفئة 
بالحقيبة �لتعليمية.

المتطلبات السابقة: - وهي كل ما يحتاجه �لمتعلم من معلومات ومهار�ت لتحقيق 
�لتعلم �لجديد.

الفكرة الأساسية: - ومن خلالها يعطى �لمتعلم فكرة عامة للمادة �لمر�د تعلمها 
كخطوة تمهيدية حتى ي�صبح لديه �لتهيوؤ �للازم لدر��صتها.

�لحقيبة،  ��صتخد�م  �أ�صباب  تت�صمن  حيث  �لتبرير،  بع�صهم  وي�صميه  المسوغات: - 
د�فعيته،  وزيادة  �لمتعلم  ��صتثارة  �أجل  من  مقنعة  بطريقة  ��صتخد�مها  �أهمية  و�إبر�ز 
در��صة  من  �لهدف  للقارئ  يو�صح  مقنع  تبرير  �إلى  �إ�صافة  در��صتها،  في  و��صتمر�ره 

مو�صوع �لحقيبة �لتعليمية و�أهميته.

الأهداف الأدائية: - وفيها تو�صع �أهد�ف تعليمية م�صوغة �إجر�ئياً ب�صورة �صلوكية 
�أد�ئية ت�صف ما �صيكون عليه �صلوك �لمتعلم بعد �إنجازه تعلم �لحقيبة.

التعليمات: - وفيها تعر�س �لمعلومات �لتوجيهية لكيفية ��صتخد�م �لحقيبة �صو�ء 
من قبل �لمتعلم �أم �لمعلم، ويف�صل �إلحاق �لتعليمات بمخطط �إن�صيابي �أو لوحة تتبعية 
)Flow chart(، �لتي تزود �لمتعلم بمخطط �آلية �لعمل على �لحقيبة �بتد�ءً من �لنقطة 

�لاأولى، وحتى �آخر خطوة تعلمية في �لحقيبة.
ثانياً - الأهداف:

وهي ما ينتظر �أن ت�صهم �لحقيبة �لتعليمية في تحقيقه لدى �لمتعلمين في �أثناء 
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عملية �لتعلم، �أو بعد �لانتهاء منها وتنق�شم الأهداف اإلى نوعين: �أهد�ف عامة �أو نهائية، 
�إنجازه بعد  �لتعليمي �لمتوقع  �لاأد�ء  �لعام: هو  �أو مرحلية، و�لهدف  �صلوكية  و�أهد�ف 
فهي  �لمرحلية:  �ل�صلوكية  �لاأهد�ف  �أما  �لتعليمية،  للحقيبة  �لمرحلية  �لاأهد�ف  تحقيق 
�لاأهد�ف �لجزئية �لتي تعمل في مجموعها على تحقيق �لهدف �لعام �أو �لنهائي، وتكتب 
على �صكل عبار�ت م�صوغة �إجر�ئياً ب�صورة �صلوكية �أد�ئية ت�صف بدقة ما �صيكون عليه 
�صلوك �لمتعلم بعد �لانتهاء من تفاعله �لتعلمي مع �أن�صطة �لحقيبة �لتعليمية، وتت�شم 
من  كل  بينها  كما  اأهمها  وخ�شائ�س  ب�شفات  التعليمية  للحقيبة  الجيدة  الأهداف 
و  �س56(   ،2004 )�لحيلة،  و  �س84(   ،2001 )غباين،  و  �س72(   ،2000 )دروزة، 

)ملحم، 2005، �س61( :-

�أن يرتبط �لهدف بحاجة حقيقية للمتعلم. - 

�أن ينا�صب قدرة �لمتعلم وم�صتوى �أد�ئه و�لمرحلة �لتعليمية �لتي هو فيها. - 

تحدد ن�صاطاً يجب �أن يحققه �لمتعلم. - 

تمثل ناتجاً تعليمياً قابلًا للملاحظة و�لقيا�س. - 

تحدد مقايي�س �لنجاح في تحقيق �لهدف. - 

تمثل نو�تج مهمة ومرغوباً فيها ولا ت�صعى ور�ء نو�تج هام�صية. - 

ترتبط بالاحتياجات �لتعلمية، وبخ�صائ�س �لفئة �لم�صتهدفة. - 

مر�صد  بمثابة  وتكون  و�أجز�ئها،  �لوحدة،  بمحتوى  مبا�صر�ً  �رتباطاً  ترتبط  - 
للمتعلم عبر �لمادة، كما ت�صهل على معد �لمادة تحديد عنا�صر محتوى �لوحدة.

ت�صتخدم �أفعالًا �صلوكية منا�صبة. - 

�لثلاثة: �لمعرفي  �لتعليمية  �لاأهد�ف  �لاإمكان و�لحاجة مجالات  تغطي ح�صب  - 
)�لادر�كي(، و�لوجد�ني )�لانفعالي(، و�لنف�صحركي.

ت�صتق منها فقر�ت �لاختبار�ت. - 

ت�صير �إلى �لاأد�ء �لذي �صيقوم به �لمتعلم. - 
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تحدد �لحد �لاأدنى للاأد�ء كماً وكيفاً. - 

�لتعليمي  �لمحتوى  ت�صل�صل  ح�صب  ونف�صياً  منطقياً،  وتُرتَّب  وتُخرج  تُ�صاغ  - 
وتدرجه. 

�أن يكون �لهدف و�قعياً بعيد�ً عن �لخيال و�للاو�قع. - 

�أن يحدد �لظرف �لتعليمي �لذي �صيحقق في �صوئه �لهدف. - 

ثالثاً - محتوى قلب الحقيبة )الأنشطة والبدائل( : 

يكفل  نحو  على  �لم�صممة  و�لاإجر�ء�ت  �لتعلمية  �لتعليمية  �لاأن�صطة  ويت�صمن 
و�أخرى  مرجعية  �أن�صطة  منها  �أنو�ع  و�لاأن�صطة  �لمحددة،  �لتعليمية  �لاأهد�ف  تحقيق 
من  للحقيبة  �ل�صرورية  �لمعلومات  تاأمين  �إلى  �لمرجعية  �لاأن�صطة  وتهدف  تطبيقية، 
)�لمطبوعة،  �لمختلفة  باأ�صكالها  �لمتنوعة  �لتعليمية  و�لو�صائل  �لمو�د  ��صتخد�م  خلال 
و�لم�صموعة، و�لمرئية، و�لم�صموعة �لمرئية(، كقر�ءة مقرر، �أو �لا�صتماع �إلى محا�صرة، 
�أو در��صة خريطة، �أو در��صة �صفافيات، �أو م�صاهدة �صريط فيديو تعليمي... فيما تهدف 
�لاأن�صطة �لمرجعية،  �لتعامل مع محتوى  �إلى ت�صجيع �لطالب على  �لتطبيقية  �لاأن�صطة 
ومعرفة مدى ما حققه �لطالب فعلًا من بعد تلك �لن�صاطات �لمرجعية �لتي قام بها، 

مثل كتابة بحوث، �أو عمل خريطة �أو لوحة، �أو تلخي�س مو�صوع، �أو �إجابة �أ�صئلة.

وو�صائل  وطر�ئق  باأ�صاليب  خيار�ت  �أو  بد�ئل  �صورة  على  �لاأن�صطة  تلك  وتُدرج 
ج منطقي؛ لتوفر للمتعلم فر�س �لانتقاء بما ينا�صب  متنوعة، وم�صتويات متعددة، وتدرُّ
�لاأهم في  �لعن�صر  نمط تعلمه وخ�صائ�صه و�هتمامه وقدر�ته و�حتياجاته، وهذ� هو 
�لحقيبة �لتعليمية لكونها قائمة على مبد�أ تفريد �لتعليم، لتوفر هذه �لاأن�صطة و�لبد�ئل 
�أجل تحقيق �لاأهد�ف �لمحددة  �لتفاعل �لاإيجابي بين �لمتعلم و�لمو�د �لمقدمة له من 

باإتقان عالٍ.

رابعاً - التقويم:

�لحقائب  وفي  عامة،  �لتربوية  �لعملية  في  �لاأ�صا�صية  �لعنا�صر  من  �لتقويم  يعد 
�لمعيار  با�صتخد�م  �لتعليمية  و�لحقائب  �لذ�تي  �لتعلم  يتميز  حيث  خا�صة،  �لتعليمية 
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�لاأديومتري )محكي �لمرجع( كاأ�صلوب للتقويم )مغر�وي و�لربيعي، 2006، �س 24(، 
و�لتنوع،  و�لا�صتمر�رية  بال�صمولية  �لتعليمية  �لحقائب  في  �لتقويم  عملية  تمتاز  كما 
�لبعدية،  و�لاختبار�ت  )�لتتبعية(،  �لبنائية  و�لاختبار�ت  �لقبلية،  �لاختبار�ت  فمنها 
�أو على م�صتوى  �لتعليمية ككل،  �لاختبار�ت على م�صتوى �لحقيبة  ت�صتخدم هذه  وقد 
�أجز�ء �لحقيبة �لتعليمية ووحد�تها، وحيث �إن �لحقيبة �لتعليمية تُبنى على مبد�أ �إتقان 
�لكلية  �لدرجة  من  تتر�وح  عالية  ن�صبة  على  يح�صل  �أن  �لمتعلم  على  فاإن  �لتعليم، 

للاختبار �صو�ءً �أكانت �لحقيبة لاأغر��س نظرية �أم عملية.

ويتكون التقويم في الحقائب التعليمية من الختبارات الآتية:

الاختبارات القبلية:. 1 وهي مجموعة �لاختبار�ت �لمبدئية �لتي تهدف �إلى ت�صخي�س 

�لتعليمية  �لمادة  لتعلم  ��صتعد�ده  مدى  وتحديد  وخبر�ت،  قدر�ت  من  �لمتعلم  لدى  ما 
�لدرجة  على  �عتماد�ً  �أو لا،  �إلى در��صة �لحقيبة  �لمتعلم  لتحديد حاجة  �لمقررة، كذلك 
�لتي يح�صل عليها من هذ� �لاختبار، كما ت�صاعد �لاختبار�ت �لقبلية في تحديد �لنقطة 
�لتي يبد�أ منها �لمتعلم در��صة مو�صوع �لحقيبة، فقد يبد�أ من �أولها �أو من ق�صمها �لثاني 

�أو �لثالث وهكذ�.
الاختبارات البنائية )التتبعية(:. 2 وي�صميها بع�صهم �لاختبار�ت �لتكوينية، وبع�صهم 

�لاآخر ي�صمونها �لاختبار�ت �لتجميعية، و�آخرون ي�صمونها �لاختبار�ت �لمت�صمنة، وهي 
مجموعة من �لاختبار�ت �لمتد�خلة �لتي تتخلل وحد�ت �لحقيبة، ويكون هدفها �لتقويم 
مرحلية  �ختبار�ت  فهي  تعلمه،  عملية  خلال  ذ�ته  توجيه  �أجل  من  للمتعلم  �لذ�تي 
تعلمه  تعزز  وفورية  ر�جعة  بتغذية  �لمتعلم  لتزويد  با�صتمر�ر  �لتعلم  عملية  ت�صاحب 
وتدفعه للتقدم بعد كل �جتياز �صحيح لكل خطوة، �أو �لانتقال �إلى ما يمكن من علاج 
�لاختبار�ت  خلال  من  يتحدد  كما  �لاختبار�ت،  تلك  �أظهرته  �لذي  �لتح�صيل  �صعف 
�لتقويم  �إليها �لحقيبة، ويكون  �أو مهار�ت تهدف  �إتقان �لمتعلم لمهارة  �لبنائية مدى 

بنائياً وتجميعياً وتكوينياً وفردياً ذ�تياً؛ �إذ يعتمد فيه �لمتعلم على نف�صه تماماً.
الاختبارات البعدية:. 3 وهي مجموعة �لاختبار�ت �لنهائية للحقيبة �لتعليمية ككل 

لتحديد مدى ما تم تحقيقه وباإتقان للاأهد�ف �لمن�صودة من �إجر�ء�ت �لتعلم با�صتخد�م 
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�لحقيبة �لتعليمية، وتتم بعد �إكمال �لمتعلم لتنفيذ ن�صاطات �لحقيبة �لتعليمية و�لتفاعل 
�لمتعلم لم  �أن  �لاختبار  نتيجة هذ�  �أظهرت  ما  و�إذ�  وبد�ئلها،  �لتعليمية  مع خيار�تها 
ه نحو �إجر�ء�ت علاجية، �أو توجيهه  يحقق �لم�صتوى �لمطلوب من �لاإتقان فعندئذ يُوجَّ
�أو  �لجزء  ذلك  در��صة  �إعادة  منه  �لطلب  �أو  يتحقق،  لم  ما  لا�صتكمال  �أخرى  بد�ئل  �إلى 

�لحقيبة �لتعليمية �إذ� �حتاج �لاأمر ذلك.
ولبناء �لاختبار�ت و��صتخد�ماتها في �لحقيبة �لتعليمية مبادئ ومعايير، يجب �أن 
توؤخذ بالح�صبان، حتى يقوم هذ� �لجزء �لمهم من �لحقيبة �لتعليمية بدوره، وقد بينها 

غباين )2001، �س95( بالنقاط �لاآتية:

�أن تكون مرتبطة بالاأهد�ف �ل�صلوكية. - 

�أن تر�فق �لاختبار�ت قائمة مفاتيح �لاإجابة عنها )�لاإجابة �لنموذجية(. - 

�أن لا ينظر �إلى �ختبار�ت �لحقيبة �أنها غاية مو�صوعة لذ�تها، بل هي و�صيلة  - 

تقويم.

يرجح ��صتخد�م �لاختبار�ت من نوع �لاختيار من متعدد. - 

�أن تكون فقر�ت �لاختبار�ت و��صحة و�صادقة ومنا�صبة لم�صتوى �لمتعلمين. - 

�أن تكون جميع تعليمات �لاختبار و��صحة. - 

و�لمحتوى  �لاأهد�ف  مجالات  حيث  من  بال�صمولية  �لاختبار�ت  تت�صف  �أن  - 

ودرجة �ل�صعوبة. 

خامساً - الأدلة:

�إر�صاد�ت تو�صح للمعلم و�لمتعلم  �أدلة تت�صمن  تحتوي �لحقيبة �لتعليمية على 
فيها  �لعمل  وخطو�ت  �لحقيبة  مع  �لتعامل  �أ�صلوب  له  �لمخ�ص�صة  �لن�صخة  في  كل 
لكل  بالحقيبة  �لعمل  ت�صهيل  فمهمتها  ومو�قيتها،  �لاختبار�ت  ��صتخد�م  وطريقة 
�أو  �صغير  كتيب  �صكل  على  وتو�صع  در��صتها،  من  �لم�صتفيد  و�لطالب  �لمعلم  من 
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�لحقيبة  عليه  ت�صتمل  عما  عامة  فكرة  يت�صمن  �لمعلم  فدليل  منف�صلة،  �صفحات 
يجب  �لذي  �لدور  تو�صيح  �إر�صاد�ت  ي�صمل  كما  وخبر�ت،  فعاليات  و  ن�صاطات  من 
توفير  و  �لاإمكانات  ت�صهيل  وهو  �لحقيبة،  تنفيذ  على  �لم�صرف  �لمعلم  به  يقوم  �أن 
ب�صكل  �لتعليمية  �لحقيبة  مع  للتفاعل  �لطالب  تحفيز  على  ت�صاعد  �لتي  �لظروف 
�لاإر�صاد�ت  و  �لتوجيهات  و  �لتعليمات  فيت�صمن  �لمتعلم  دليل  �أما  وفعال،  �إيجابي 
�لعمل  و�أ�صاليب  �لتعليمية،  �لحقيبة  مع  �لمتعلم  بها  يقوم  �صوف  �لتي  و�لاإجر�ء�ت 
حل  وكيفية  �أن�صطتها،  وتنفيذ  �لتعليمية،  و�لو�صائل  �لمو�د  ��صتخد�م  وكيفية  بها، 

.)2008 �لتعليم،  تكنولوجيا  )منتدى  و�ختبار�تها  تمارينها 

سادساً - الأنشطة الإثرائية )المتعمقة( : 

من  بد  فلا  ما،  مو�صوع  �أو  معين  بمفهوم  �لطلاب  بع�س  �هتمام  حال  في 
�لتعليمية  �لحقيبة  في  ق�صم  و�صع  طريق  عن  �لاهتمام  هذ�  مو��صلة  على  ت�صجيعهم 
�لمتعلمين  من  يرغب  من  على  يقترح  ففيه  �لمتعمقة،  �أو  �لاإثر�ئية  �لاأن�صطة  ي�صمى 
�إ�صافية تتيح له فر�صة متابعة �هتمامه ورغبته لمو�صوع معين،  �لقيام بن�صاطات 

و�لتو�صع و�لا�صتز�دة فيه.

سابعاً - قائمة مصادر ومراجع الحقيبة:

منها  ��صتقيت  �لتي  �لمرجعية  و�لوثائق  �لم�صادر  بجميع  قائمة  تُكتب  وفيها 
معلومات �لحقيبة �لتعليمية، و�لمر�جع �لتي ��صتعين بها �أو �أ�صير �إليها د�خل �لحقيبة 

�لتعليمية.

ثامناً - الصندوق أو الحاوية: 

وهو �لوعاء �لذي تو�صع فيه جميع مكونات �لحقيبة �لتعليمية، ويف�صل �أن ي�صمم 
�لتعليمية،  �لحقيبة  عنو�ن  وجهه  على  ويثبت  ومحتو�ه،  مو�صوعه  تنا�صب  بطريقة 

و�لم�صتوى �لذي تنا�صبه، و��صم �لمنتج لها.

و�أما عن خطو�ت م�شار التعلم في الحقيبة التعليمية التقليدية، فال�صكل �لتالي 
يو�صح ذلك: 
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الشكل )2) : 

خطوات مسار التعلم في الحقيبة التعليمية التقليدية )جامع، 1986، ص224) 

تصميم الحقائب التعليمية التقليدية:

اإن عملية ت�شميم الحقائب التعليمية تمر بثلاث مراحل رئي�شة هي )درة و�آخرون، 
1988، �س 186-167( :

• وت�صتمل هذه �لمرحلة �لخطو�ت �لثلاث �لتالية: تحليل �لاحتياجات  أولًا: التحليل:	
و�لاإمكانيات  �لمو�رد  تحليل  ثم  �لتعليمية،  و�لمهمة  �لمتعلم  تحليل  ثم  �لتعليمية، 

�لمتاحة.
وتحديد  �لاأد�ئية،  �لاأهد�ف  تحديد  �لاآتية:  �لخطو�ت  وي�صمل   • التركيب:	 ثانياً: 

�لطر�ئق و�لو�صائل �لتعليمية، ثم بناء نموذج للمهارة �لم�صتهدفة.
• ويتم من خلال �طلاع �لخبر�ء وتحكيمهم بالدرجة �لاأولى، ومن  ثالثاً: التقويم:	
تحليل  ثم  �لمتعلمين،  من  عينة  قبل  من  للحقيبة  �لتجريبي  �لفعلي  �لا�صتخد�م  خلال 

نتائج �لتقويم، و�أخير�ً �لتعديل �للازم و�لتطبيق و�إعادة �لتقويم.
كما يجب على م�شمم الحقائب التعليمية اأن يكون:

ملماً بمفاهيم ونظريات �لتعلم و�لتعليم. - 

بالتعلم  ذلك  وعلاقة  و�لتربوية  �لنف�صية  و�أ�ص�صه  �لتعليم  تفريد  بفكرة  ملماً  - 
�لذ�تي.
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ممتلكاً لمهارة تحليل �لمحتوى. - 

ممتلكاً لمهارة تحديد �لاحتياجات. - 

ممتلكاً لمهارة تحديد و�صياغة �لاأهد�ف. - 

ممتلكاً لمهارة بناء �لاختبار�ت. - 

ممتلكاً لمهارة �لكتابة باأ�صلوب و��صح مع مر�عاة �لت�صل�صل �لمنطقي للتعليم. - 

مقتنعاً باأهمية هذ� �لنمط من �لتدريب و�لتعلم وجدو�ه. - 

ملماً بطر�ئق �لتعليم و�لتعلم �لمختلفة و��صتر�تيجياتها. - 

متكامل،  تر�بطي  ت�صل�صلي  ب�صكل  �لحقيبة  �أو  �لنمطية  �لوحدة  بمكونات  ملماً  - 
و�إدر�ك �لعلاقة �لوظيفية �لتبادلية بين تلك �لمكونات.

ملماً بالمو�صوع �لم�صتهدف وبالمو�رد �لمتو�فرة �لتي تت�صل به. - 

الخصائص التربوية للحقيبة التعليمية التقليدية: 

لأ�ش�س وخ�شائ�س تربوية تمتاز بها،  التقليدية وفقاً  التعليمية  تبنى الحقيبة 
 ،2005( وعامر  �س57(   ،2004( و�لحيلة  �س60(   ،1989 )جامع،  من  كل  بينها 
�س91( ومغر�وي و�لربيعي )2006، �س104( وعتمان وعو�س )2008، �س237( 

ومنتدى تكنولوجيا �لتعليم )2008( وطبنجة )2008( كالآتي :

تتخذ من �أ�صلوب �لنظم منهجاً في �إعد�دها؛ فهي نظام له مدخلات وعمليات  ♦ 
ومعالجات ومخرجات، مع �عتمادها في مختلف مر�حلها على �لتغذية �لر�جعة، كما 
�أجل  من  �صبكية  تر�بطية  وب�صوره  بع�س  مع  بع�صها  يعمل  �لمختلفة  عنا�صرها  �أن 

تحقيق �أهد�فها �لنهائية.
بموجب  يو�صع  متكاملًا،  تعلمياً  تعليمياً  برنامجاً  �لتعليمية  �لحقيبة  ت�صكل  ♦ 
خطة مدرو�صة وعملية منظمة تتيح للمتعلم در��صة ما يريده ويرغب فيه من معارف 
بد�فعيه كاملة، وفي جو محبب وبيئة تعليمية تعلمية م�صجعة، فهي نظام مكون من 
مجموعة من �لعنا�صر تتكامل وتتفاعل مع بع�صها بع�صاً لتحقيق �أهد�ف محددة ت�صمح 
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لكل متعلم �أن ي�صير وفق خ�صائ�صه وقدر�ته و�حتياجاته لما تتمتع به من مرونة في 
�لت�صميم وبد�ئل تعليمية متعددة.

�لتعليمية بتحديد �لاأهد�ف و�إبر�زها ب�صورة �صلوكية و��صحة  تمتاز �لحقيبة  ♦ 
هذه  من  هدف  كل  لتحقيق  خا�صة  تعليمات  وجود  �إلى  �إ�صافة  �ل�صياغة،  ودقيقة 
لن  �لمتعلم  �أن  �صلفاً  ويفتر�س  �لتعليمية،  �لمو�د  مع  �لتعامل  يو�صح طريقة  �لاأهد�ف 
في  و��صح  �إيجابي  دور  له  يكون  �صوف  بل  �لمعرفة،  ي�صتقبل  �صلبي  و�صع  في  يكون 
�لتي تعود على �لمتعلم  �لفائدة  �زد�دت  �لتجاوب، كلّما  �لتعلم، وكلّما ز�د هذ�  عملية 

وتنوعت �لخبرة �لتي يح�صل عليها، مما يوؤدي �إلى تكامل �لخبرة ووحدتها. 
ت�صكل �لحقيبة �لتعليمية برنامجاً للتعلم �لذ�تي؛ نظر�ً لاعتبار �لمتعلم محور  ♦ 
�لعملية �لتعليمية، فهو �لذي يقرر متى يبد�أ، و�أين، و�أي �لو�صائل و�لاأن�صطة ي�صتخدم، 
�لتعلم  له  ليت�صنى  �حتياجاته وقدر�ته  تنا�صب  وتعلم  تعليم  �إيجاد طريقة  بد من  فلا 
باأف�صل �لطرق �لتي تن�صجم وطبيعته، وبالرغم من ذلك فلا يمكن تجاهل دور �لمعلم 
وي�صف  �لمتعلم،  ويوجه  �لتعليمية،  للعملية  بالتخطيط  يقوم  فهو  عنه،  و�لا�صتغناء 
تعلمه، وفي  تعتر�صه خلال  �أي �صعوبات  تذليل  وي�صاعده في  له،  �لمنا�صبة  �لاأن�صطة 
�أن  �لتي ينتظر  �لاأهد�ف �لمر�صومة،  �لتعليمية في �صوء  �لعملية  �لنهاية يقوم بتقويم 

يحققها �لمتعلم بعد قيامه بالاأن�صطة �لمطلوبة.
�أحد  هو  فالاإتقان  �لاإتقان،  �أجل  من  �لتعلم  مبد�أ  �لتعليمية  �لحقيبة  تحقق  ♦ 
بخ�صائ�صها  �لجيد  �لت�صميم  ذ�ت  �لتعليمية  و�لحقائب  �لتعليم،  تفريد  خ�صائ�س 
ومكوناتها تعمل على تحقيق �صروط �لتعلم من �أجل �لاإتقان، فتوفير �لبد�ئل �لمختلفة 
في �لحقيبة �لتعليمية تتيح للمتعلم �أن يختار منها ما يتنا�صب مع ميوله و�حتياجاته 
وقدر�ته، وعلى ذلك فهي تعمل على مر�عاة �لفروق بين �لمتعلمين، لي�صير كل متعلم 
يفتر�س  �لتي  �لوحد�ت  تعلم  في  �لمنطقي  �لت�صل�صل  �أن  كما  �لخا�صة،  لظروفه  وفقاً 
وجودها ب�صكل م�صتقل ت�صاعد �لمتعلم في تتبع تعلمه بطريقة �أو�صح و�أ�صهل، وت�صمح 
للمتعلم �لبدء بدر��صته وفق �لمهار�ت و�لمعارف �لتي يتقنها م�صبقاً، كذلك تتو�فر في 
كله  وهذ�  �لفعالة،  و�لم�صاركة  �لم�صتمر  و�لتقييم  �لر�جعة  �لتغذية  �لتعليمية  �لحقيبة 
يوؤدي �إلى تحقيق �لاأهد�ف و�إتقان �لاأن�صطة �لتي يتعر�س لها �لمتعلم، وبذلك ي�صترط 

�إتقان �لوحدة �لدر��صية – معلومةً �أو مهارةً - قبل �نتقاله �إلى وحدة تالية. 
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و�لمرونة  �لمحكم  �لتنظيم  بين  �لتعليمية  �لحقائب  تجمع   : �لم�صار�ت  ت�صعب  ♦ 
لتحقيق  �صعيه  في  ينا�صبه  �لذي  �لم�صار  يحدد  �أن  متعلم  لكل  ت�صمح  فهي  �لوظيفية، 
�لم�صار�ت  تعدد  ظاهرة  �لحقائب  فيه  تبرز  �لذي  �لوقت  وفي  �لمر�صومة،  �لاأهد�ف 
و�لدروب، �إلا �أنها في �لنهاية تحقق �لغر�س و�لهدف نف�صه، وبذلك فاإن ت�صعب �لم�صار�ت 

في �لحقيبة �لتعليمية تر�عي �إلى حد كبير ميول �لمتعلم. 
عدد  �إلى  ينق�صم  وقد  متميز،  و�حد  مو�صوع  على  �لتعليمية  �لحقيبة  تركز  ♦ 
عند  �أي منها منفرد�ً  ��صتخد�م  ق�صم يعالج مو�صوعاً فرعياً، ويمكن  �لاأق�صام، كل  من 
�ل�صرورة، كما يمكن ��صتخد�م هذه �لوحد�ت �أو �لاأجز�ء في وقت و�حد، كما يمكننا �أن 

نحذف بع�س �لوحد�ت �أو ن�صيف �إليها وحد�ت جديدة �صمن �إطار �لحقيبة .
تتمتع �لحقائب بطرق متعددة و�أنماط متنوعة للتعلم ، فهناك حالة �لمجموعات  ♦ 
�لكبيرة با�صتخد�م �لاأفلام و�أجهزة �لعر�س و�لم�صاهدة، فالمحا�صرة تعد �أكفاأ �أ�صاليب 
�ل�صغيرة،  �لمجموعات  نمط  وكذلك  �لمتعلمين،  من  كبيرة  لاأعد�د  �لمعلومات  تقديم 
كالا�صتر�ك في �إجر�ء تجربة وتقا�صم �لاأدو�ر لتنفيذها، �أو تكوين تقرير در��صي بتوزيع 
�لمهمات، �أو مجموعات �لا�صتماع وغيرها، وهناك ��صتر�تيجية �لتعلم �لفردي �لملازمة 

للحقيبة بما تمتاز به من مرونة.
بالحقائب  �لتعلم  وبر�مج  عامة،  �لذ�تي  �لتعلم  لبر�مج  �لمتحم�صين  �إن  ♦ 
�لخ�صائ�س  �أهم  من  للمتعلم  �لذ�تية  �ل�صرعة  مر�عاة  �أن  يرون  خا�صة،  �لتعليمية 
ي�صبح  �لتعليمية  �لحقيبة  با�صتخد�م  �لزمن  فعامل  �لتعليمية،  للحقيبة  �لمميزة 
خا�صعاً لظروف كل متعلم، فالمتعلم بطيء �لتعلم لي�س ملزماً باأن يجاري �أقر�نه �أو 

يلحق بمن �صبقوه، كما �أن �صريع �لتعلم لا ي�صطر للانتظار حتى يلحق به غيره.
تتو�فر في �لحقيبة �لتعليمية �لاأن�صطة و�لو�صائل �لمتعددة �لتي من �صاأنها �أن  ♦ 
�أو  فيلماً  ي�صاهد  �أن  �لمتعلم  يف�صل  فقد  �حتياجاتهم،  وتلبي  �لمتعلمين،  �هتمام  تزيد 
ي�صتمع �إلى �صريط م�صجل، �أو �أن يجري تجربة، �أو �أن يقر�أ كتاباً، لتحقيق بع�س �لاأهد�ف 
��صتخد�م  تعدد  �لتعليمية  �لحقيبة  بها  تت�صف  �لتي  �لخ�صائ�س  �أبرز  فمن  �لمعينة، 
��صتخد�ماً  و�لو�صائط  �لتقنيات  هذه  ��صتخدمت  كلما  و  �لمتعددة،  و�لو�صائط  �لتقنيات 
فعالًا، كلما وظفت عدد�ً �أكثر من �لحو��س عند �لمتعلمين، �لاأمر �لذي يترتب عليه تحقيق 
�أكبر قدر من �لكفاءة و �لفعالية في عمليات �لتعليم و�لتعلم، وقد بين عدد من �لدر��صات 
�أن �لاإن�صان يتذكر )20%( مما ي�صمعه، و )40%( مما ي�صمعه وير�ه، و�أكثر من )70%( �إذ� 
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ما تفاعل �لان�صان مع ما يتعلمه )جامعة �لقد�س �لمفتوحة، 1992(، فالطالب �إذ يمكنه 
�لاحتفاظ بما مقد�ره )20%( في ذ�كرته من �لمعلومات �لتي عر�صت عليه وفق نظام 
ذ�كرته  ن�صبته )80%( في  �لوقت يمكنه �لاحتفاظ بما  فاإنه وبذ�ت  �لتقليدي،  �لتعليم 
وفق �لتعليم �لذي ي�صتخدم �لو�صائط �لمتعددة من �ل�صوت و�ل�صورة و�لحركة �لمر�فقة 

للن�س )�ل�صو�، 2003، �س21(.
تلتزم �لحقيبة �لتعليمية بالتغذية �لر�جعة، وهي �لمعلومات �لتي تعطى بعد  ♦ 
�أد�ء �لعمل، وتقوم ب�صبط �صلوك �لتعليم للو�صول �إلى �لاهد�ف، فالحقيبة �لتعليمية لا 
�لمترتبة  �لنتائج  �إلى  تتطلع  �إنما  و  ذ�ته،  بحد  �لتعليمية هدفاً  �أو �لخبرة  �لن�صاط  تعدّ 
على هذ� �لن�صاط �أو �لخبرة �لتعليمية، وعلى هذ� �لاأ�صا�س فاإن �لحقيبة �لتعليمية تمزج 
و بطريقة متكاملة بين عمليات �لتعلم وعمليات �لتقويم، وما يترتب عليه من تغذية 
بد�يات  �لتعليمية مع  �لحقيبة  �لر�جعة في  �لتغذية  دور  ويبد�أ  و�حد،  ر�جعة في وقت 
تفاعل �لمتعلم مع �لحقيبة �لتعليمية، عند تعري�س �لمتعلم لاختبار قبلي و��صتجاباته 
�لبنائية  �لاختبار�ت  من  مجموعة  طريق  عن  �لمتعلم  �أد�ء  تقويم  في  تفيد  كما  عليه، 
�لم�صتمرة عقب كل ن�صاط، �أو �لاختبار�ت �لنهائية للحقيبة �لتعليمية، فهي �لتي تبين 
مدى �إتقان �لمتعلمين للمهمات و�لمهار�ت �لمطلوبة، فتقوم �لتغذية �لر�جعة بتعزيزه 
�أو توجيهه لت�صحيح م�صاره قبل �لانتقال �إلى مهمات �أخرى، فاإن تحققت �لاأهد�ف عزز 

�لتعلم �ل�صابق، و�إن لم تتحقق ي�صحح م�صار �لتعلم.
دراسات سابقة في الحقائب التعليمية التقليدية 

وأثرها على التحصيل الدراسي:
هدفت در��صة ال�شيدي )1998( �إلى �لك�صف عن مدى فعالية ��صتر�تيجية �لتدري�س 
بالحقائب �لتعليمية �لتقليدية كنمط من �أنماط �لتعليم �لفردي في تح�صيل طلاب �ل�صف 
ومقارنتها  �لجغر�فيا،  بمادة  و�لموؤجل  �لفوري  ب�صقيه  عمان  ب�صلطنة  �لثانوي  �لاأول 
تدني  في  حددت  �لتي  �لدر��صة  م�صكلة  من  �لهدف  هذ�  و�نبثق  �لمعتادة،  بالطريقة 
م�صتوى تح�صيل �لطلاب في مادة �لجغر�فيا؛ نتيجة �عتماد �لمعلمين �لطريقة �لمعتادة 
�لاأول  �ل�صف  )طلاب  �لدر��صة  مجتمع  من  عينة  على  �لدر��صة  و�أجريت  تدري�صها.  في 
�لثانوي بالمد�ر�س �لحكومية �لتابعة لمنطقة �لباطنة �لتعليمية( خلال �لف�صل �لدر��صي 
�لاأول من �لعام �لدر��صي )1997/ 1998م(، حيث بلغ حجمها )104( طالب موزعين 
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على �أربع مد�ر�س ثانوية و�أربع �صعب در��صية ، حيث در�س طلاب �لمجموعة �لتجريبية 
–وعددهم )52( طالبا موزعين في �صعبتين در��صيتين ومدر�صتين مختلفتين- �لوحدة 
�لمختارة با�صتخد�م �لحقيبة �لتعليمية �لتي �أعدها �لباحث، فيما در�س طلاب �لمجموعة 
ومدر�صتين  در��صيتين  �صعبتين  في  موزعين  طالبا   )52( عددهم  -�لبالغ  �ل�صابطة 
عن  وللاإجابة  �لمعتادة.  �لطريقة  با�صتخد�م  نف�صها  �لتعليمية  �لوحدة  مختلفتين- 
بحثية  �إجر�ء�ت  على  �لدر��صة  هذه  �عتمدت  فر�صياتها  من  و�لتحقق  �لدر��صة  �أ�صئلة 
عديدة تمثلت في قيام �لباحث باإعد�د حقيبة تعليمية لوحدة )نظام �لغلاف �ل�صخري 
ومورفولوجيته( بمادة �لجغر�فيا لل�صف �لاأول �لثانوي، وبناء �ختبار تح�صيلي ��صتخدم 
�أد�ةً لقيا�س مدى فعالية كل من �لا�صتر�تيجيتين �لتدري�صيتين �لحقائب �لتعليمية من 
جهة، و�لمعتادة من جهة �أخرى في �لتح�صيل �لفوري و�لموؤجل للطلاب عينة �لدر��صة، 
وبعد �أن تم �لتاأكد من �صدق �لحقيبة �لتعليمية و�لاختبار �لتح�صيلي بعر�صهما على 
وطر�ئق  �لاجتماعية  �لدر��صات  مناهج  في  �لمتخ�ص�صين  �لمحكمين  من  مجموعة 
�أدو�ت �لدر��صة، وقد تو�صلت �لدر��صة �إلى وجود فرق ذي  تدري�صها وتوجيهها، طُبِّقت 
دلالة �إح�صائية بين متو�صطات درجات طلاب �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�صابطة في 
�لتح�صيل �لفوري و�لموؤجل يعزى لنمط �لتدري�س ، ول�صالح نمط �لتدري�س بالحقائب 
�لتعليمية. وفي �صوء نتائج �لدر��صة، قدم �لباحث بع�س �لتو�صيات منها �لتركيز على 
و��صتر�تيجياته،  �لذ�تي  و�لتعلم  �لفردي  �لتعليم  مبد�أ  على  �لقائمة  �لتدري�س  �أ�صاليب 
حقائب  �صكل  على  �لمبنية  �لدر��صية  �لوحد�ت  بع�س  �لدر��صات  كتب  بع�س  وت�صمين 

تعليمية.

منها  يعاني  �لتي  �لاأخطاء  تحديد  �إلى   )1999( محمد  ح�شن  در��صة  هدفت  كما 
طلاب �صعبة �لتعليم �لابتد�ئي عند تعاملهم مع �لك�صور �لعادية، وبناء حقيبة تعليمية 
بع�س  وتنمية  �لاأخطاء  هذه  علاج  على  �أثرها  وقيا�س  �لعادية،  �لك�صور  في  تقليدية 
على  �لدر��صة  و�قت�صرت  �لتجريبي،  �لمنهج  �لباحثة  و��صتخدمت  �لتدري�س،  كفايات 
�لابتد�ئي  �لتعليم  �صعبة  ريا�صيات  �لر�بعة تخ�ص�س  �لفرقة  )30( طالباً وطالبة من 
بكلية �لتربية في جامعة �لقاهرة فرع بني �صويف، وقد ��صتخدمت �لباحثة في در��صتها 
�لنمطية،  و�لقطع  �ل�صغيرة،  و�لبطاقات  �لك�صور،  كتيب  على  تحتوي  تعليمية  حقيبة 
و�صر�ئط �لك�صور، وفلم تعليمي، ودليل ��صتخد�م للحقيبة، و�ختبار تح�صيلي، وبطاقة 
�إلى وجود فروق ذ�ت دلالة  �لدر��صة  �لتدري�س. وقد تو�صلت  ملاحظة لقيا�س كفايات 
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قبلياً  �لتح�صيلي  �لاختبار  في  �لمعلمين  �لطلاب  درجات  متو�صطات  بين  �إح�صائية 
وبعدياً ل�صالح �لتطبيق �لبعدي عند �لم�صتوى )α = 0.01( نتيجة لا�صتخد�م �لطلاب 
�لمعلمين بالحقيبة �لتعليمية، مما كان له �أثر في معالجة �لاأخطاء �لتي يعانون منها 

في �لك�صور �لعادية.

و�صعت در��صة الأزهري )2000( �إلى �لبحث في فعالية حقيبة تعليمية تقليدية في 
تنمية وتح�صين ممار�صة �أطفال ما قبل �لمدر�صة للمهار�ت �لاأ�صا�صية �لانتقالية )�لم�صي، 
وقد  �لهرولة(،  �لجانبي،  �لتزحلق  �لحجل،  �لعري�س،  �لوثب  �لعمودي،  �لوثب  �لجري، 
��صتخدمت �لباحثة �لمنهج �لتجريبي، حيث ت�صكلت عينة �لدر��صة بالطريقة �لع�صو�ئية 
من �أطفال رو�صة �لنيل �لخا�صة بمنطقة �لهرم �لتعليمية بمدينة �لقاهرة �صن )6-5( 
�صنو�ت �لتي تكونت من )120( طفلًا وطفلة، قُ�صمت �إلى ثلاث مجموعات مت�صاويات 
بالعدد: مجموعة تجريبية قو�مها )40( طفلًا وطفلة تعلمت با�صتخد�م �لحقيبة �لتعليمية 
�لمعدة لغر�س هذه �لدر��صة، ومجموعتين �صابطتين قو�م كل و�حدة منهما )40( طفلًا 
وطفلة، تعلم �أفر�دها بالطريقة �لمعتادة، وقد ��صتملت �لحقيبة �لتعليمية على مجموعة 
و�صريط  �لانتقالية،  �لاأ�صا�صية  للمهار�ت  مقترحة  حركية  �أن�صطة  هي  وبد�ئل  �أن�صطة 
�لذ�تي  �لمرحلي  �لتقويم  لتحقيق  ي�صتخدم  �لم�صي  مهارة  ن�صاط  عليه  م�صجل  فيديو 
للاأطفال، و�صور مت�صل�صلة تو�صح طريقة �أد�ء �لمهار�ت �لمختلفة و�ل�صكل �لنهائي لكل 
�لمقترحة،  للحقيبة  �لاإيجابي  �لاأثر  تاأكيد  �لدر��صة  تطبيق  نتائج  �أهم  وكانت  مهارة، 
وذلك من خلال تفوق �أد�ء �أطفال �لمجموعة �لتجريبية للمهار�ت �لاأ�صا�صية �لانتقالية 
�لقيا�س  نتيجة  في  ظهرت  �لتي  �ل�صابطتين،  �لمجموعتين  �أطفال  �أد�ء  مع  بالمقارنة 

�لبعدي لمجموعات �لدر��صة �لتجريبية و �ل�صابطة.

وهدفت در��صة الزيد )2000( �لتعرف �إلى فاعلية حقيبة تعليمية تقليدية مقترحة 
في �لتح�صيل �لدر��صي لمقرر �لجغر�فيا، وتنمية بع�س مهار�ت ��صتخد�م �لخر�ئط لدى 
طالبات �ل�صف �لثاني �لثانوي �لاأدبي بمدينة �لريا�س، وقد تكون �لمجتمع �لاأ�صلي من 
طالبات �ل�صف �لثاني �لثانوي �لاأدبي من �إحدى �لمد�ر�س �لثانوية بالريا�س، و��صتملت 
عينة �لبحث على مجموعتين �ختير� ع�صو�ئيًا �إحد�هما تجريبية وعددها )31( طالبة 
و�لاأخرى �صابطة وعددها )31( طالبة. ولقيا�س �لاأد�ء �لقبلي و�لبعدي للطالبات في 
�لجغر�فيا  لمادة  �لدر��صي  �لتح�صيل  من  كل  في  و�ل�صابطة  �لتجريبية  �لمجموعتين 
ولبع�س مهار�ت ��صتخد�م �لخر�ئط، �أعدت �لباحثة �ختبارً� تح�صيليًا لقيا�س تح�صيل 
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مهار�ت  لبع�س  و�ختبارً�  �لطبيعية  �لاأقاليم  وحدة  في  �لجغر�فيا  مادة  في  �لطالبات 
��صتخد�م �لخر�ئط، وطبقت �لاأدو�ت قبليًا على �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�صابطة، ثم 
تعر�صت �لمجموعة �لتجريبية للحقيبة �لتعليمية -�لتي �أعدتها و�صممتها �لباحثة- 
�لتدري�س عن طريق �لحقيبة  �إنتهاء  �لبحثية بعديًا بعد  �لاأدو�ت  �صهرً� كاملًا، وطبقت 
�إح�صائية عند  ذ�ت دلالة  فروق  توجد  �أنه  �إلى  �لدر��صة  نتائج  تو�صلت  �لتعليمية.وقد 
م�صتوى �لدلالة )α = 0.05( بين �لمتو�صط �لبعدي �لمعدل لدرجات طالبات �لمجموعة 
ل�صالح  �لتح�صيل ككل  �ختبار  �ل�صابطة في  �لمجموعة  �لتجريبية ودرجات طالبات 
 )µ2( �إيتا  مربع  �لاإح�صائي  �لاأ�صلوب  ��صتخدم  ولقد  �لتجريبية،  �لمجموعة  طالبات 
لمعرفة قوة تاأثير �لحقيبة �لتعليمية على �لتح�صيل ككل للطالبات، حيث بلغت قيمته 

)46%( وهي ن�صبة مرتفعة تبين �أثر �لحقيبة �لتعليمية على �لتح�صيل ككل.

لاأن�صطة  تقليدية  تعليمية  �إعد�د حقيبة  اإلى   )2001( ال�شلام  عبد  در��صة  وهدفت 
�إثر�ئية في �لعلوم للتلاميذ �لفائقين في �ل�صف �لثاني �لاإعد�دي، ودر��صة �أثر ��صتخد�مها، 
�لاأن�صطة  في  ق�صور  بوجود  و�لمتمثلة  �لدر��صة  منها  �نطلقت  �لتي  للم�صكلة  كمعالجة 
�لثاني  �لعلوم لل�صف  �لفائقين في مقرر  �لتلاميذ  �للازمة لتلبية �حتياجات  �لاإثر�ئية 
�لتلاميذ  من  مقيدة  عينة  �ختيرت  حيث  �لتجريبي  �لمنهج  �لباحث  و�تبع  �لاإعد�دي، 
�لاأن�صطة  تلقت  �لتي  �لتجريبية  �لمجموعة  �لاأولى  مجموعتين:  �إل  وقُ�صمو�  �لفائقين 
�لتي لم  �ل�صابطة  �لتعليمية �لمقترحة، و�لثانية �لمجموعة  �لاإثر�ئية بو��صطة �لحقيبة 
ت�صتخدم تلك �لحقيبة �لتعليمية، و��صتكفت بالتعلم بالطرق �لتقليدية، وبعد تطبيق �أدو�ت 
�لدر��صة على عينتها قبلياً وبعدياً لا�صتخد�م �لمجموعة �لتجريبية للحقيبة �لتعليمية 
لتلاميذ  �لبعدية  �لاختبار�ت  درجات  متو�صطات  �أن  �لدر��صة  نتائج  تو�صلت  �لمعدة، 
�لمجموعة �لتجريبية �لذين ��صتخدمو� �لحقيبة �لتعليمية كانت �أعلى بدلالة �إح�صائية 
�أن متو�صطات درجات  �إلى  �لدر��صة  �لقبلية، كما تو�صلت نتائج  منها في �لاختبار�ت 
�إح�صائية من  �أعلى وبدلالة  �لتجريبية كانت  لتلاميذ �لمجموعة  �لبعدية  �لاختبار�ت 
متو�صطات درجات تلاميذ �لمجموعة �ل�صابطة �لتي �عتمدت �لطرق �لتقليدية �لمعتادة 
في تعلمها، وعلى ذلك �أكدت �لدر��صة �لدور و�لاأثر �لموجب لا�صتخد�م �لحقيبة �لتعليمية 
و�أو�صت  �لعلمي.  �لا�صتق�صاء  مهار�ت  لتنمية  �لعلوم  في  �لاإثر�ئية  بالان�صطة  �لمعدة 
�لدر��صة �لاهتمام باأ�صلوب �لتعلم �لذ�تي، و�لتو�صع في ��صتخد�م �لحقائب �لتعليمية في 

�لمر�حل �لدر��صية �لمختلفة.
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و�أجرى اأدمز وجلمان (Adams & Gilman, 2002) در��صة هدفت �إلى معرفة �أثر 
)برنامج  �لتمري�س  كلية  في  �لتدري�س  في  توظف  تقليدية  غير  �إ�صتر�تيجية  ��صتخد�م 
ت�صجيلات �صوتية  توظف  و�إنما  �لمحا�صرة  تعتمد على  لا  و�لطفولة(  �لاأمومة  رعاية 
ت�صاف �إلى محتوى حقيبة تعليمية تقليدية تعطى للطلبة قبل موعد �لمحا�صرة بفترة 
في  �ل�صفية  �لمحا�صر�ت  من  ي�صتفيدو�  ثم  بيتهم  في  �لمادة  ويتعلمو�  لها  لي�صتمعو� 
�لتعلم �لن�صط. وقد �أتيح لهوؤلاء �لطلبة �ختيار �لمكان و�لزمان �لملائم للا�صتماع وقر�ءة 
�لمادة في �لحقيبة �لتعليمية �لتي �حتوت على ملاحظات حول �لمحا�صر�ت وكر��صات 
و�صور ملونة عر�صت على �صفافيات ووظائف بيتية وكاريكاتير�ت ور�صومات وقر�ء�ت 

متعددة من كتب و�صور مرئية و )6( ت�صجيلات �صوتية مدتها )10( �صاعات.

�أن  �لاإ�صتر�تيجية، كما  من هذه  ��صتفادو� كثير�ً  �لطلبة  �أن  �إلى  �لدر��صة  وخل�صت 
و�لمادة  �لمحتوى  لتعزيز  �لمحا�صر�ت  وقت  جعلو�  حين  �أي�صا  ��صتفادو�  مدر�صيهم 
�لمتعلمة من خلال تعزيز �لتعلم �لن�صط وخلق جو تفاعلي هادف، كما وجدت �لدر��صة 
�لامتحان  في  �أعلى  علامات  �صجلو�  �لتعليمية  �لحقيبة  ��صتخدمو�  �لذين  �لطلبة  �أن 
بالطريقة  در�صو�  �لذين  �أولئك  مع  مقارنة  و�لعملي  �لنظري  �صقيه  في  �لتح�صيلي 
�لتقليدية. و�أظهر غالبية �لطلبة �لذين ��صتخدمو� �لحقيبة �لتعليمية ر�صاهم عن �أ�صلوب 
�لتعلم �لذي �صجعهم على �لتفاعل و�لنقا�س وز�د من فر�س تعلمهم، ومن جهة �أخرى 
عبر �لمدر�صون عن ��صتمتاعهم بهذه �لتجربة �لتي مكنتهم من تطوير حقائب تعليمية 
مختلفة تت�صمن ت�صجيلات �صوتية على �لرغم من �لجهد �لكبير �لذي بذلوه لهذ� �لهدف 

�لذي جعل ما �أنجزوه �كبر مما كانو� يتوقعون.

وهدفت در��صة ال�شيد )2004( ت�صميم حقيبة تعليمية تقليدية معدة لتنمية بع�س 
�لمفاهيم �لبيئية، ودر��صة �أثر ��صتخد�مها لطفل �لرو�صة، حيث �قت�صرت �لدر��صة على 
�لمن�صية  مدر�صة  قنا، وهي  �لاطفال بمحافظة  ريا�س  دور  �إحدى  �لرو�صة في  �أطفال 
�صن  من  �لعمرية  �لفئة  في  �لرو�صة  �أطفال  على  �لدر��صة  عينة  و��صتملت  �لم�صتركة، 
�لمنهج  �لباحثة  ��صتخدمت  وقد  وطفلة،  طفلًا   )30( عددهم  وكان  �صنو�ت،   )6-5(
�أن �أعدت �لباحثة �لحقيبة �لتعليمية ب�صورتها  �لتجريبي ذ� �لمجموعة �لو�حدة، فبعد 
�لنهائية، طبَّقت �لاختبار �لتح�صيلي �لذي �أعدته بنف�صها قبلياً، ثم �ُ�صتخدمت �لحقيبة 
�لتعليمية من قبل عينة �لدر��صة، وبعدها طُبِّق �ختبار �لتح�صيل بعدياً، لتثبت نتائج 
�لدر��صة �أن ��صتخد�م �لحقائب �لتعليمية مع �أطفال ريا�س �لاطفال كان له تاأثير �أف�صل 
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من �لاأ�صلوب �لتقليدي في نتائج �لاختبار، و�أن �أ�صلوب �لتعلم �لذ�تي ومر�عاة �لفروق 
�لفردية في مرحلة ريا�س �لاأطفال ت�صهم في تحقيق �لاأهد�ف �لتربوية ب�صورة �أف�صل.

و�لدر��صة  �لباحث  ملاحظة  خلال  ومن   ،)2007( العزيز  عبد  در��صة  وفي 
خريجي  لدى  ق�صور  وجود  في  �لدر��صة  م�صكلة  تبلورت  بها،  قام  �لتي  �لا�صتطلاعية 
�لمد�ر�س �ل�صناعية في مدى وعيهم بالم�صكلات �لبيئية �لمتعلقة بالمهن �لتي يلتحقون 
بها بعد تخرجهم، وعلى ذلك �صعت در��صته لحل هذه �لم�صكلة من خلال �إعد�د حقيبة 
تعليمية تقليدية مبنية على �لتعلم �لذ�تي، وتحديد مدى فعالية هذه �لحقيبة في تنمية 
�لفهم و�لوعي �لبيئي لديهم، وقد ��صتخدم �لباحث �لمنهج �لتجريبي في تطبيق �أدو�ت 
للوعي  �لبيئية، ومقيا�س  و�لق�صايا  �لم�صكلات  باختبار لمفاهيم  �لتي تمثلت  در��صته 
�ل�صناعات  في  �لعاملين  من  فرد�ً   )30( وقو�مها  �لدر��صة  عينة  حُدِّدت  كما  �لبيئي، 
�لحرفية، وبخا�صة في �لور�س �لمعدنية و�لهند�صية في بع�س مو�قع �لاإنتاج �ل�صناعية 
بالقاهرة �لكبرى من خريجي �لمد�ر�س �ل�صناعية، وقد وُزِّعت عينة �لدر��صة ع�صو�ئياً 
�أ�صلوب �لتعلم �لذ�تي  �إلى مجموعتين متكافئتين، �إحد�هما مجموعة تجريبية مار�صت 
با�صتخد�م �لحقيبة �لتعليمية، و�لاأخرى مجموعة �صابطة ��صتخدمت �لطريقة �لتقليدية 
�لدر��صة، ومن ثم تمت عملية  �لدر��صة قبلياً على عينة  �أدو�ت  طُبِّقت  في تعلمها، وقد 
�لتعلم لكلتا �لمجموعتين، كل و�حدة بالطريقة �لتي �عتمدت لها في �لد�ر�صة، وبعد ذلك 
للنتائج  �لاإح�صائية  �لدر��صة، وتمت �لمعالجة  �لدر��صة بعدياً على عينة  �أدو�ت  طُبِّقت 
وتف�صيرها، حيث تبينَّ منها �أن متو�صطات درجات �لمجموعة �لتجريبية �لتي ��صتخدمت 
�لحقيبة �لتعليمية �لمبنية على �أ�صلوب �لتعلم �لذ�تي كانت �أعلى من متو�صطات درجات 
�لمجموعة �ل�صابطة �لتي تعلمت بالطرق �لتقليدية، كما �أثبتت نتائج �لدر��صة فعالية 
�لحقيبة �لتعليمية لخريجي �لمد�ر�س �ل�صناعية في تنمية �لمفاهيم و�لوعي �لبيئي، وقد 
توؤكد على �صرورة  �لتي  �لحديثة  �لتربوية  �لاتجاهات  �لدر��صة ب�صرورة دعم  �أو�صت 

��صتخد�م �لتعلم �لذ�تي باأ�صاليبه �لمختلفة.

تعقيب على الدراسات السابقة في الحقائب التعليمية التقليدية 

وأثرها على التحصيل الدراسي:

�لتقليدية يجد  �لتعليمية  �ل�صابقة �لمتعلقة بالحقائب  للدر��صات  �إن �لمتتبع  أولًا: 
مبد�أ  على  �لقائمين  �لذ�تي  و�لتعلم  �لفردي  �لتعليم  �أ�صلوب  لتدعم  جاءت  جميعها  �أن 
مر�عاة �لفروق �لفردية بالدرجة �لاأولى، و�أن جميع تلك �لدر��صات �أثبتت نتائجها على 
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�أن لا�صتخد�م �لحقائب �لتعليمية �لتقليدية �أثر�ً �إيجابياً على تح�صين �لتح�صيل �لدر��صي، 
باختلاف �لمو��صيع �لدر��صية و�لم�صتويات �لتعليمية:

فقد  �لتقليدية،  �لتعليمية  �لحقائب  فيها  بحثت  �لتي  �لمو��صيع  لتنوع  فبالن�صبة 
جاءت در��صة كل من �ل�صيدي )1998( و�لزيد )2000( بحقيبة تعليمية لمادة �لجغر�فيا، 
بينما جاءت در��صة محمد )1999( بحقيبة تعليمية لمادة �لريا�صيات، وجاءت در��صة 
بدنية(،  )تربية  �لاأ�صا�صية  �لانتقالية  للمهار�ت  تعليمية  بحقيبة   )2000( �لاأزهري 
وجاءت در��صة عبد �ل�صلام )2001( بحقيبة تعليمية لمادة �لعلوم، فيما جاءت در��صة 
�ل�صيد )2004( بحقيبة تعليمية لبع�س �لمفاهيم �لبيئة، ودر��صة عبد �لعزيز )2007( 
بحقيبة تعليمية بالوعي �لبيئي. وهذ� كله يوؤكد فعالية �لحقيبة �لتعليمية و�أثرها على 

تح�صين �لتح�صيل �لدر��صي بمختلف �لمو��صيع �لدر��صية. 

�لتعليمية  �لحقائب  فيها  بحثت  �لتي  �لتعليمية  �لم�صتويات  لتنوع  بالن�صبة  �أما 
�لتقليدية، فقد جاءت در��صة محمد )1999( لتعالج مو�صوع �لتح�صيل �لدر��صي على 
م�صتوى �لتعليم �لعالي، فيما جاءت در��صة عبد �لعزيز )2007( على م�صتوى خريجي 
مد�ر�س �ل�صناعة، بينما جاءت در��صة كل من �ل�صيدي )1998( و�لزيد )2000( على 
م�صتوى �لمرحلة �لثانوية، وجاءت در��صة عبد �ل�صلام )2001( على م�صتوى �لمرحلة 
م�صتوى  على   )2004( و�ل�صيد   )2000( �لاأزهري  من  كل  در��صة  وجاءت  �لاإعد�دية، 
ريا�س �لاأطفال، وهذ� يوؤكد فعالية �لحقائب �لتعليمية و�أثرها على تح�صين �لتح�صيل 

�لدر��صي بمختلف م�صتويات �لمر�حل �لدر��صية.

ثانياً: بالرجوع �إلى مناق�صة نتائج تلك �لدر��صات �ل�صابقة في �لحقائب �لتعليمية 
على  �لتقليدية  �لتعليمية  �لحقائب  �أثر  ور�ء  �لكامنة  �لاأ�صباب  �أن  يت�صح  �لتقليدية، 
تح�صين �لتح�صيل �لدر��صي –ح�صب ماير�ه �لباحثون فيها- هو ما تتميز به �لحقائب 
�لو�صائط  وتعدد  �لمتنوعة  و�لاأن�صطة  �لا�صتر�تيجيات  تقديم  من  �لتقليدية  �لتعليمية 
�لتعليمية و�لبد�ئل �لمختلفة لاإتاحة �لمجال للمتعلم باأن يتعلم بنف�صه وفقاً ل�صرعته 

�لخا�صة، وح�صب قدر�ته و�إمكاناته، و��صتجابة لرغباته وميوله.

ثالثاً: بع�س �لدر�صات لم تبحث لتوؤكد فقط فعالية �لحقائب �لتعليمية على تح�صين 
�لتح�صيل �لدر��صي، بل �أكدت �أي�صاً فعاليتها على بقاء �أثر �لتعلم لدى �لمتعلمين لوقت 

�أطول، مقارنة بالتعليم �لتقليدي، كدر��صة �ل�صيدي )1998(.
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�لذ�تي  و�لتعلم  �لفردي  �لتعليم  دعم  �أهمية  على  �لدر��صات  تلك  �أو�صت  رابعاً: 
و�لتركيز على �لا�صتر�تيجيات و�لاأ�صالب �لقائمة عليهما، وتوظيف �لحقائب �لتعليمية 

�لتقليدية في �صتى �لمو��صيع �لدر��صية ومختلف �لم�صتويات �لتعليمية.

خامساً: ��صتخدمت جميع �لدر��صات �لمنهج �صبه �لتجريبي لمنا�صبته لطبيعة هذه 
�لتقليدية على �لمجموعة  �أثر تجربة �لحقيبة �لتعليمية  �لدر��صات �لتي تبحث بدر��صة 
بالطرق  �صت  دُرِّ �لتي  �ل�صابطة  �لمجموعة  مع  مقارنة  ��صتخدمتها  و�لتي  �لتجريبية 
تلك  في  �لدر��صي  �لتح�صيل  لقيا�س  �أد�ةً  �لتح�صيلي  �لاختبار  �عُتمد  كما  �لتقليدية، 

�لدر��صات.

سادساً: �أكدت جميع �لدر��صات �لمتعلقة بالحقائب �لتعليمية �لتقليدية قدرة �لحقيبة 
�لتعليمية �لتقلدية على تلبية �حتياجات �لطلبة بمختلف م�صتوياتهم وقدر�تهم، لي�س 
فقط �لطلبة �صعاف �لتح�صيل �أو متو�صطيه، بل حتى �لطلبة �لمتفوقين منهم من خلال 

�لاأن�صطة �لاإثر�ئية �لتي تمتاز بتوفيرها �لحقيبة �لتعليمية �لتقليدية.



الفصل الثالث

التعلم الإلكتروني
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الفصل الثالث

التعلم الإلكتروني

لقد �أثر �لتقدم �لتكنولوجي �لهائل و�لم�صتمر ب�صرعة متز�يدة، وبخا�صة في مجال 
�لتدري�س  �لتعليمية وطرق  �لموؤ�ص�صات  �أدو�ر  �لمعلومات و�لات�صالات على  تكنولوجيا 
فيها، �إذ �إن ما قدمته هذه �لتكنولوجيا -وما ز�لت تقدمه من �كت�صافات و�ختر�عات- 
�لتعامل  �أو  تجاهلها  �لتعليم  لم�صوؤولي  يمكن  لا  و�لتعلم  للتعليم  كبرى  م�صامين  لها 

معها ب�صكل هام�صي )كمال، 2004، �س 8(.

فنظر�ً لدور �لتكنولوجيا �لحديثة و�أثرها في مجالات �لعملية �لتعليمية �لتعلمية، فقد 
�أ�صبح من �لو�جب على �أ�صحاب �لقر�ر �لتربوي تبني �لتكنولوجيا �لحديثة و�عتمادها 
�لتعليمية،  �لاأ�صاليب  �أحدث  با�صتخد�م  وذلك  عمل،  وكمنهاج  كمحتوى  �لتعليم  في 
كاأ�صلوب تفريد �لتعليم و�لتعلم �لذ�تي �لذي يت�صمن عدة �أ�صكال للتعليم و�لتعلم �لمدعم 
بما �أفرزته تكنولوجيا �لتعليم �لحديثة، حيث �أ�صحى ��صتخد�م هذه �لتقنيات �لتعليمية 
تطبيقات  مدى  �أن  يرون  كثيرين  �إن  حتى  �س106(،   ،1999 )�ليافعي،  حتمياً  �أمر�ً 
�لتكنولوجيا �لحديثة �لممكنة في مجال �لتعليم �لعالي هو �أبعد من �لخيال؛ لاأنه بينما 
ن�صعى �إلى مو�كبة ما هو ممكن �لاآن، فاإن �لمزيد من �لتطبيقات �لتكنولوجية ت�صبح 
�أكثر فاأكثر )�صيون،  �لاإمكانات  ��صتخد�م هذه  �لتو�صع في  �إلى  متاحة، وهذ� ما يوؤدي 
وتوظيفها  �لتكنولوجيا  عالم  في  �لمت�صارعة  �لتغير�ت  ظل  ففي  �س130(،   ،2007
�أن  �لتنبوؤ بما �صيكون عليه �لم�صتقبل، ولكن ماهو موؤكد  في �لعملية �لتربوية ي�صعب 
�لتكنولوجيا �صيوؤدي �لدور �لاأهم و�لرئي�س في ت�صكيل �لعملية �لتعليمية �لتعلمية، و�أن 
�أولئك �لذين ��صتطاعو� مو�كبة �لتطور�ت �لتكنولوجية و�لاإلمام بها وتوظيفها بال�صكل 
�ل�صحيح في �لمجالات �لتربوية هم من �صيتبوءون مكانة مرموقة تجعلهم في طليعة 

.)John & Wheeler, 2008, p129( لقادرين على مو�جهة تحديات �لع�صر�

و�لحا�صوب ببرمجياته و�أنظمته و�صبكاته وملحقاته يعد �أحد �أبرز �إفر�ز�ت �لثورة 
�لتكنولوجية �لمعا�صرة �لذي يمكن �لا�صتفادة منه �أيما ��صتفادة في �لمجال �لتربوي 
)محمد،1999،�س10(، حتى �إن �ختر�عه �عتبر �لثورة �لثالثة في مجال �لتعليم، حيث 
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كانت �لاأولى طباعة �لكتب، و�لثانية عمل �لمكتبات )جامعة �لقد�س �لمفتوحة، 1992، 
�س303(، فالحا�صوب �أد�ة �ت�صال وتفاعل �إيجابي ذو �تجاهين، تتنوع فيه طرق عر�س 
�لتفاعل �لم�صتمر، ويعمل على نقل �لمتعلم من نجاح  كن �لمتعلم من  �لمعلومات، ويُمَ
�إلى نجاح، هذه �لخا�صية في �لحا�صوب تميزه عن غيره من و�صائل �لتعليم �لمختلفة، 
وتجعله �أف�صل و�صيلة تعليمية عرفها �لان�صان حتى يومنا هذ� )�لفار، 2004، �س45(، 
وقد �ُ�صتثمرت هذه �لتقنية بالفعل من زو�يا عديدة في تطوير كثير من جو�نب �لعملية 
�لتعليمية �لتعلمية وت�صهيل عدد من مهماتها )محمد، 1999، �س10(، وقد تنباأ عدد 
�لعملية  في  و�صبكاته  �لحا�صوب  توظيف  في  ميد�نية  تجارب  لهم  �لذين  �لخبر�ء  من 
�لتعلم بالحا�صوب باأنماطه �لمختلفة �صوف يحل في �لم�صتقبل  �أن  �لتعلمية  �لتعليمية 
�لقريب محل �لتعليم �لموؤ�ص�صي �لتقليدي �لقائم على موؤ�ص�صات تعليمية ومعلمين )�لفار، 

2004، �س122(.

أنماط استخدام الحاسوب في التعليم والتعلم
�لاآخر لتدري�س مادة در��صية معينة،  �أف�صل من  �إن هناك نمطاً  �لقول  من �لخطاأ 
تحقيق  في  ي�صاعد  �لذي  �لنمط  �ختيار  و�لمفيد  و�لاأف�صل  وعيوب،  مز�يا  نمط  فلكل 
اأنماط  واأما  نوفل، 2006(،  �أكثر من نمط )محمد  �لمز�وجة بين  �أو  �لمرجوة  �لاأهد�ف 
و�صليمان  و�لتمار  )2004،�س55(  �لفار  بينها  فقد  التعليم  في  الحا�شوب  ا�شتخدام 

)2005( ومغر�وي و�لربيعي )2006، �س115( و�صحاته )2008( بما يلي:

برمجيات التدريس الخصوصي )البرمجيات التعليمية البحتة( : ♦ ويعدّ هذ� �لنمط �لاأكثر 
ملاءمة للتعلم �لفردي �أو �لذ�تي، حيث ي�صمل مكونات �لعملية �لتعليمية �لتعلمية كافة 
�لنمط  هذ�  ويو�صف  ر�جعة،  وتغذية  وتعزيز  وتقويم  و�أن�صطة  و�صروحات  �أهد�ف  من 

ات �لمعلم. باأنه يقوم مقام مهمَّ
التدريب والمران )الممارسة( : ♦ وفيه يكون �لمتعلم قد تعلم م�صبقاً �لمادة  برمجيات 
�لتعليمية، ويحتاج �إلى ممار�صة �إ�صافية لتنمية مهار�ته في تلك �لمادة �لتعليمية، ففي 
هذ� �لنمط ي�صاعد �لحا�صوب �لمتعلم على �إحد�ث ��صتجابة وربطها بمثير، حيث يعر�س 
�لاإجابة،  تلك  �لحا�صوب  ي�صحح  ثم  �إجابة،  يدخل  �أن  �لطالب  وعلى  �صوؤ�لًا  �لحا�صوب 
�إن كانت �لاإجابة خاطئة فيقوم �لحا�صوب بتقديم  �إن كانت �صحيحه، و�أما  ويعززها 

�لتغذية �لر�جعة �لمنا�صبة للمتعلم بعد �أن يكون �لحا�صوب قد حلل تلك �لاإجابة. 
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�لطبيعة بحيث  ل�صلوك ظاهرة ما في  تكر�ر�ً  برمجيات المحاكاة: ♦ وهو نمط يمثل 
ي�صعب �أو ي�صتحيل تنفيذها في غرفة �لدر��صة نظر�ً لخطورتها �أو ��صتحالتها �أو �رتفاع 
تكلفتها، فمن خلال بر�مج �لمحاكاة يو�جه �لطالب بمو�قف و�قعية تقدم له بطريقة 
لي�س  ولكن  و�لطب،  �لعلوم  مجال  في  كبيرة  ب�صورة  �لبر�مج  هذه  وتنت�صر  تمثيلية، 
بالدرجة نف�صها في مجال �لريا�صيات، وقد يرجع ذلك لوجود �ل�صيغة �لتجريدية في 

مناهج �لريا�صيات.
في  قدر�تهم  تنمية  على  �لطلبة  �لحا�صوب  ي�صاعد  وفيه  المشكلات: ♦  حل  برمجيات 
حل �لم�صائل و�لتمارين بطريقة �لا�صتقر�ء، وي�صجعهم على �لاكت�صاف و�لابتكار وتنمية 
�لتفكير �لمنطقي، وكيفية �لاعتماد على �لنف�س في حل �لم�صكلات في حياتهم �ليومية.

�ألعاب  �صورة  على  �لتعليمية  �لمادة  تقدم  وفيه  التعليمية: ♦  الألعاب  برمجيات 
وعلى  �لمن�صودة،  �لتعليمية  �لاأهد�ف  تحقيق  تدعم  تناف�صية  مباريات  ب�صكل  تعليمية 

ذلك يدمج في هذ� �لنمط مبد�أ �لتعلم بالترفيه و�لت�صلية.
برمجيات التشخيص والعلاج: ♦ وي�صتخدم هذ� �لنمط لت�صخي�س �أد�ء �لمتعلمين للتاأكد 
من م�صتوى �إتقانهم للمادة �لتعليمية، من �أجل تحديد نقاط �ل�صعف لديهم وعلاجها. 

ويكرر  مفهوماً  بالحا�صوب  �لاختبار  يقدم  حيث  التفاعلي: ♦  الاختبارات  برمجيات 
تقديم �ختبار �لمفهوم �إلى �أن يتقنه �لمتعلم، وفي حالة �لاإجابة �لخاطئة تر�جع �أجز�ء 
من �لمادة �لتعليمية، فيعطى �لمتعلم معونة فورية، وتغذية ر�جعة مبا�صرة، وهذ� ما 

يجعل �لاختبار نف�صه نمطاً من �أنماط �لتعلم، ولذ� �صمي بالاختبار �لتفاعلي.
قو�عد  �صكل  على  للمتعلم  �لبرمجيات  هذه  وتوفر  والاستقصاء: ♦  البحث  برمجيات 
بنوك  مثل:  مختلفة،  مجالات  في  معينة  لمعلومات  حاجة  عند  �إليها  يرجع  بيانات، 
�لدر��صات  بيانات  وقو�عد  �لعلمية،  و�لمو�صوعات  �لقو�مي�س،  وبر�مج  �لمعلومات، 

و�لاأبحاث.
مزايا استخدام الحاسوب في التعليم والتعلم:

تطول قائمة مزاياه ا�شتخدام الحا�شوب في العملية التعليمية التعلمية وفوائده، 
ويمكن �إيجازها كما بينها فينكاتيا )Venkataiah, 2001( و�صعادة و�ل�صرطاوي 
 ،2007( وعامر  �س62-45(  �س   ،2004( و�لفار   )2004( وعلي  )2003،�س46( 
 )Hakan, Mutlu and Mclsaac, 2007( وهاكان ومتلو وماكلا�صك ،)س173�
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وعتمان وعو�س )2008، �س66( بالتالي:

يعدّ �لحا�صوب في �لعملية �لتعليمية �لتعلمية م�صدر�ً مهماً، بل �لم�صدر �لاأهم  ◊ 
و�أ�صرطة  و�ل�صر�ئح  و�لاأفلام  و�لكتب  كال�صبورة  �لمتو�فرة  �لاأخرى  �لتقنيات  من  بدلًا 
�لات�صال  و�صائط  �أدو�ت  من  �أد�ة  �أهم  يعد  فهو  وغيرها،  �ل�صمعية  و�لاأ�صرطة  �لفيديو 
�لذ�تي بمختلف  و�لاكتفاء  �لتكامل  من  نوع  �إحد�ث  على  بقدرته  بل يمتاز  �لمتعددة، 

عنا�صر �لو�صائل و�لو�صائط �لمتعددة.
يثير �لمتعلم وي�صوقه ويحفزه ويزيد د�فعيته للتعلم، فالاعتماد على �لحا�صوب  ◊ 
بدرجة �أكبر في عملية �لتعليم قد �أدى �إلى تو�صيح تف�صيلي للمادة �لدر��صية، فت�صبح 
غاية �لتعليم لي�س ما يمكن �لح�صول عليه من �لمعرفة فح�صب، بل �إيجاد عن�صر �لت�صويق 
�إلى فاعلية �لمتعلم، فيقبل على  �إلى �لمتعلم، مما يوؤدي  �أي�صاً في عملية نقل �لمعرفة 

�لعلم في جو يمتاز بالتفاعل و�لتركيز بفردية ون�صاط.
يعالج �لحا�صوب م�صكلة ت�صخم �لمو�د �لتعليمية من خلال قدرته �لكبيرة على  ◊ 

تخزين �لمو�د و��صترجاعها ب�صكل �أي�صر و�أدق من �لم�صادر و�لمر�جع �لورقية.
�إن لم  يحقق مبد�أ �لتعلم �لذ�تي و�لتعليم �لفردي، فيلاحظ �أن معظم �لمحاولات – ◊
يكن كلها- �لتي تمت من �أجل تطبيق �إجر�ء�ت �لتعليم و�لتعلم للاتقان �صو�ء في مر�حل 
�لتعليم �لعام �أم �لجامعي �لتي �عتمدت ب�صورة �أو باأخرى على ��صتخد�م �لحا�صوب في 

�إطار �لتعليم �لفردي �أو �لذ�تي �أو �لتعليم �لجماعي قد �أثبتت نجاعتها.
�لتعلم  �أثر  �إبقاء  على  و�لتعلم  �لتعليم  �لحا�صوب في عمليتي  ��صتخد�م  ي�صاعد  ◊ 
ب�صورة �أف�صل في �لمو�قف �لمختلفة مقارنة بالطرق �لتقليدية، كما ي�صاعد على تح�صين 

�إنتاجية �لطلاب �لاإبد�عية نظر�ً لتفاعلهم معه بايجابية.
يحقق �لتعلم �لاإتقاني و�لتمكن من �لتعلم: حيث تمتاز �لبرمجيات �لتعليمية في  ◊ 
�لحا�صوب باإمكانية تحقيق �لتعلم �لاإتقاني و�لمتمكن؛ فلا ينتقل �لمتعلم �إلى مو�صوع 
جديد ومادة جديدة قبل �أن تكون �لمادة �لتي قبلها قد عولجت و�أتقنت بطريقة و�فية، 
كما �أن �لحا�صوب ببرمجياته �لتعليمية ي�صاعد في عمليتي �لتعليم و�لتعلم على توفير 
كثير من �لوقت �لمخ�ص�س لاإتقان �لتعلم، كما وجد �أن �لتقنيات �لتفاعلية تعمل على 
تخفي�س �لوقت �للازم للتعلم بن�صبة )30%(، مما يتيح للمتعلم �لتعلم في وقت �أق�صر 

�أي�صاً.
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بطريقة  و�لتعلم  للتعليم  �لمختلفة  و�لطر�ئق  و�لا�صتر�تيجيات  �لاأنماط  يقدم  ◊ 
�لم�صكلات،  حل  وطريقة  �لتقليدية،  �لمحا�صرة  طريقة  من  بد�ية  مثالية،  منهجية 
�لتربوية،  و�لتمثيليات  �لتعليمية،  و�لاألعاب  و�لمناق�صة،  و�لحو�ر،  و�لمحاكاة، 

و�لاكت�صاف، و�لتمرين و�لممار�صة، ...
يعمل على مرونة تعديل �لمحتوى �لتعليمي و�صهولة تطويره. ◊ 

يحقق �إمكانية �لدمج بين �لمتعة و�لت�صلية و�لترفيه مع �لتعليم �لهادف. ◊ 

جمهور  �إلى  �أم  فردية  ب�صورة  �صو�ءً  �لتعليمية  �لخدمات  تقديم  �إمكانية  يوفر  ◊ 
كبير.

يعمل على �صهولة تقديم �لتقويم وتنوعه و��صتمر�ريته. ◊ 

يوفر تقديم �لمعلومات في �أي زمان ومكان. ◊ 

ينجز كثير�ً من �لعمليات و�لاأعمال و�لوظائف ب�صرعة عالية. ◊ 

يقدم �لتغذية �لر�جعة �لفورية و�لفعالة، وتوفير �آليات �لتعزيز �لمنا�صبة. ◊ 

�لمتعلمين  بع�س  لدى  و�لنف�صية  �لاجتماعية  �لم�صكلات  من  عدد�ً  يعالج  ◊ 
كالخجل.

�لمدى  و�لتعليم على  �لتعلم  تكاليف عمليات  و��صح في  يعمل على تخفي�س  ◊ 
�لبعيد.

يقلل من حدة م�صكلة �صعف بع�س �لمعلمين، وكذلك معالجة م�صكلة قلة �أعد�د  ◊ 
للمتعلمين يوماً بعد  �لاإقبال �لمتز�يد  �لعلمية �لمتخ�ص�صة، مع  �لمتخ�ص�صين بالمو�د 

يوم. 
الانترنت والعملية التعليمية التعلمية:

 Inter �لاأول:  جز�أين،  من  تتكون  �إنجليزية  كلمة  هي   Internet انترنت  كلمة 
و�لثاني net، حيث ذكرت بع�س �لمر�جع �أن �لجزء �لاأول هو �خت�صار للكلمة �لاإنجليزية              
وبالتالي  »�ل�صبكة«،   net �لثاني  �لجزء  يعني  فيما  »دولي«،  وتعني   International

فاإن معنى كلمة Internet هي �ل�صبكة �لدولية. وترى بع�س �لمر�جع �لاأخرى �أن �لجزء 
�لحرفية  فالترجمة  وبالتالي  »�صبكة«،  تعني   net و�لثاني  »بين«  تعني   Inter �لاأول 
للكلمة Internet هي �ل�صبكة �لبينية وفي مدلولها تعني �لتر�بط بين �ل�صكبات لكونها 
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تت�صمن عدد�ً كبير�ً من �ل�صبكات �لمتر�بطة في جميع �أنحاء �لعالم، ومن ثم يمكن �أن 
-Inte 2002(، وعليه فاإن �لاإنترنت )  يطلق عليها �صبكة �ل�صبكات �لمعلوماتية )زيتون،
net( هي �صبكة عملاقة تتاألف من مجموعة �صخمة من �أجهزة �لحا�صوب وملحقاتها 

و�لمنت�صرة في مو�قع مختلفة من �لعالم و�لمت�صل فيما بينها بطرق مختلفة تمكنها من 
�لم�صاركة في �لمعلومات )�لكيلاني، 1999(.

نشأة الإنترنت وتطورها:

�إن�صاء �صبكة معلومات وذلك في  �أول من فكر في  كانت وز�رة �لدفاع �لاأمريكية 
عام )1969م(، حيث قامت بتمويل م�صروع من �أجل و�صل �إد�رتها مع متعهدي قو�تها 
�لم�صلحة، وعدد كبير من �لمر�كز و�لجامعات �لتي تعمل على �أبحاث ممولة من �لقو�ت 
�لم�صلحة، و�صميت هذه �ل�صبكة با�صم )�أربا( ARPAnet �خت�صار�ً للكلمات �لاإنجليزية 
Advanced Research Project Agency network وهو ��صم ذلك �لم�صروع )وكالة 

لتو�صيل  تقنية  تطوير  �لم�صروع  هذ�  من  �لهدف  وكان  �لمتطورة(،  �لاأبحاث  م�صروع 
�أجهزة �لحا�صوب �لموجودة في وز�رة �لدفاع �لاأمريكية و�لمر�كز و�لجامعات �لتي تعمل 
�أي  �أمام  ت�صمد  �لاأمريكية  �لم�صلحة  �لقو�ت  من  �لممولة  �لع�صكرية  �لاأبحاث  تلك  على 
هجوم ع�صكري. و�صممت �صبكة »�أربا« عن طريق خا�صية تدعى طريقة �إعادة �لتوجيه 
�لديناميكي Rerouting Dynamic، وتعتمد هذه �لطريقة على ت�صغيل �ل�صبكة ب�صكل 
�أو تعطلها عن �لعمل لاأي �صبب كان،  م�صتمر حتى في حالة �نقطاع �إحدى �لو�صلات 
�إذ تقوم �ل�صبكة بتحويل �لحركة �إلى و�صلات �أخرى ل�صمان ��صتمر�رية تدفق �لبيانات 
في تلك �ل�صبكة. ولكن لم يقت�صر ��صتخد�م �صبكة »�أربانت« على وز�رة �لدفاع �لاأمريكية 
فح�صب، فقد ��صتخدمته من قبل �لجامعات �لاأمريكية بكثافة كبيرة، و�أخذت هذه �ل�صبكة 
بالتطور و�لانت�صار، ففي عام )1972م( تم �أول عر�س عام ل�صبكة »�أربانت« في موؤتمر 
يخترع  توملن�س(  )ر�ي  و�ل�صيد  يت�صل«،  �أن  يريد  »�لعالم  بعنو�ن  و��صــنطن  �لعا�صمة 
�أ�صيفت  )1973م(  عام  وفي  »�أربانت«.  على  ر�صالة  �أول  وير�صل  �لاإلكتروني،  �لبريد 
�لنرويج و�إنجلتر� �إلى هذه �ل�صبكة. وفي عام )1974م( �أعلن عن تفا�صيل بروتوكول 
�لتحكم بالنقل TCP، �إحدى �لتقنيات �لتي �صتحدد معالم »�إنترنت« فيما بعد. وهكذ� 
�ت�صعت �صبكة »�أربانت« �إلى حد �أنها بد�أت تعاني من �زدحام يفوق طاقتها، لهذ� ظهرت 
�لمو�قع  لتخدم   MILNET نت«  »مل  با�صم  �صميت  )1983م(  عام  في  جديدة  �صبكة 
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مع  �لع�صكرية،  �لات�صالات غير  �أمر  تتولى  »�ربانت«  �صبكة  و�أ�صبحت  فقط،  �لع�صكرية 
-Inte �إنترنت« �أ�صمه »بروتوكول   بقائها مو�صولة مع »مل نت« من خلال برنامج 

)net Protocol )IP �لذي ��صبح فيما بعد �لمعيار �لاأ�صا�صي في �ل�صبكات. وفي عام 

�إغلاق »�أربانت«         �لهائل في عالم تكنولوجيا �لات�صـالات، تم  �لتطور  )1990م(، وبعد 
و بالمقابل تولت »�إنترنت« جميع مهمات تلك �ل�صــبكة )جابر، 2008(.

لكن �لثورة �لحقيقية لهذه �ل�صبكة بد�أت في عام 1993م عندما �أوجدت �أو �أ�صّ�صت 
�ل�صبكة �لعنكبوتية )World Wide Web )WWW �لتابعة لل�صبكة �لاأم »�لانترنت« �لتي 
�لن�س  بدلًا من  نف�صه،  �لوقت  و�لكتابة في  و�ل�صورة  �ل�صوت  ��صتخد�م  باإتاحة  �متازت 
�لكتابي كما في �ل�صابق )�لمو�صى،2002(، حيث طوّرت هذه �ل�صبكة )WWW( بعد ظهور 
 HyperText Markup )لغة برمجة ت�صميم �ل�صفحات �لاإلكترونية )�صفحات �لانترنت
 Hypertext عتماد�ً على �لمبد�أ �لبرمجي ل�صيفرة �لن�س �لمتر�بط� Language )HTML(

�لذي قدمته موؤ�صـ�صـة �لاأبحاث �لفيزيائيـة �لعالميـة CERN. وفي �لعام )1995م( �أ�صبحت 
»�إنترنت« )Internet( و »وب« )Web( كلمات متد�ولة عبر �لعالم، وفي تلك �ل�صنة �أي�صاً 

بد�أت خدمات �صبكة �لاإنترنت تتو�جد في �لدول �لعربية )�لفر�، 1999(.
خدمات الإنترنت وتوظيفها في العملية التعليمية التعلمية:

: • 	(World Wide Web:WWW)  أولاً: الشبكة العنكبوتية العالمية

�لاإنترنت  �صبكة  ��صتخد�ماً في  �لاأكثر  �لجزء  �لويب، وهي  �صبكة  بع�صهم  ي�صميها 
�لفيديو(  لقطات  �لمتحركة،  �لر�صوم  �ل�صورة،  )�ل�صوت،  �لمعلومات  تُعر�س فيها  �لتي 
ت�صعبية تمكن  ببع�س من خلال و�صلات  �إلكترونية مرتبطة بع�صها  ب�صكل �صفحات 
�ل�صبكة  �لتعلمية توظف  �لتعليمية  �لعملية  �ل�صفحات، وفي  �لتنقل بين تلك  �لمت�صفح 
�لعنكبوتية لت�صميم �لدرو�س �لتعليمية على �صكل �صفحات �إلكترونية تحتوي �لبيانات 
خلال  ومن  للطالب،  ليت�صنى  و�ل�صورية،  و�ل�صوتية  �لكتابية  �أ�صكالها  مختلف  على 
)عن  �لذ�تي  تعلمه  متابعة  �أجل  و�لتفاعل معها من  �لاإلكترونية  �لدرو�س  تلك  ت�صفح 
بعد(، �إ�صافة �إلى �لوفرة �لهائلة لم�صادر �لمعلومات �لاإلكترونية �لاأخرى مثل: �لكتب 
هذه  تقدم  كما  و�لمو�صوعات،  �لبيانات،  وقو�عد  و�لدوريات،  �لاإلكترونية،  و�لمكتبات 
�ل�صبكة خدمة �لبحث )Search( �لتي تعد �لو�صيلة �لاأ�صا�صية للو�صول �إلى �لمعلومات 

عبر �صبكة �لانترنت )�ل�صالم، 2003، �س �س 163-158(.
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: • 	(Electronic Mail)  ثانياً: البريد الإلكتروني

وهو �أد�ة تو�صيل لا تز�منية للمعلومات تتيح للاأفر�د طباعة ر�صائل عند محطات 
�أ�صخا�س م�صتقبلين يجيبون  �إلى  �إلكترونياً  طرفية تابعة ل�صبكة �لحا�صوب، و�إر�صالها 
�أخرى  �أو  بطريقة  ي�صتخدمونها  �أو  لديهم  �لحا�صوب  ملفات  في  يحفظونها  �أو  عنها 

)�لكيلاني، 1999(.

�صبب  باأنه  �لا�صتخد�م  �صائع   )E.Mail( �لاإلكتروني  �لبريد  �إلى  كثيرون  وينظر 
رئي�س لا�صتر�ك كثير من �لنا�س في �لاإنترنت، كما �أنه �أحد �لعو�مل �لتي �صاعدت على 
�نت�صار ��صتخد�م �صبكة �لانترنت و�صيوعها عالمياً، ويعد �لبريد �لاإلكتروني �أف�صل بديل 
في  �صرعة  من  به  يمتاز  ما  مع  بخا�صة  �لفاك�س  ولاأجهزة  �لتقليدي  للبريد  ع�صري 
تو�صيل �لر�صالة، و �نخفا�س تكلفة �لا�صتخد�م، بالاإ�صافة �إلى �إمكانية �إر�صال �لر�صائل 
و��صتقبالها في �أي وقت و�أي مكان في �لعالم، ويرى �ل�صالم )2003، �س161( وعمر�ن 
اأهم تطبيقات  )2003، �س238( وب�صيوني )2007، �س137( و�لمو�صى )2008( اأن 

البريد الإلكتروني في العملية التعلمية التعليمية هي: 

�لطلاب  لير�صل  و�لطالب  �لمعلم  بين  كو�صيط  �لاإلكتروني  �لبريد  ��صتخد�م  - 
��صتف�صار�تهم ويرد �لمعلم عليها، �أو كعملية عك�صية باإر�صال �لمعلم �أ�صئلة ورد �لطلاب 

عليها. 

مختلف  من  بالمتخ�ص�صين  للات�صال  كو�صيلة  �لاإلكتروني  �لبريد  ��صتخد�م  - 
دول �لعالم و�لا�صتفادة من خبر�تهم في �صتى �لمجالات، �صو�ء على م�صتوى �لمعلم �أم 

�لطالب. 

�لو�جبات،  لت�صليم  و�لطالب  �لمعلم  بين  كو�صيط  �لاإلكتروني  �لبريد  ��صتخد�م  - 
حيث يقوم �لمعلم با�صتلامها من خلال �لبريد �لاإلكتروني و ت�صحيحها ثم �إر�صالها مرة 

�أخرى للطالب، وفي هذ� �لعمل توفير للورق و�لوقت و�لجهد. 

��صتخد�م �لبريد �لاإلكتروني كو�صيط للات�صال بين �لمعلمين لتد�ول �لاآر�ء فيما  - 
بينهم.

و�لموؤ�ص�صة  �لمعلمين  بين  للات�صال  كو�صيط  �لاإلكتروني  �لبريد  ��صتخد�م  - 
�لتعليمية. 
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��صتخد�م �لمعلمين �لبريد �لاإلكتروني و�صيلة لاإر�صال �للو�ئح و�لتعميمات وما  - 
ي�صتجد للطلبة 

: • 	(Mailing List)  ثالثاً: القوائم البريدية

�لقائمة �لبريدية هي مجموعة من عناوين بريدية مرتبطة بعنو�ن بريدي و�حد 
)عمر�ن،  �لقائمة  تلك  في  عنو�ن  كل  �إلى  �إليه  �لمر�صلة  �لر�صائل  جميع  بتحويل  يقوم 
2003، �س240(، وفي العملية التعلمية التعليمية يمكن توظيف هذه الخدمة ب�شورة 

فاعلة في مجالت عدة منها:

�لمادة  �أو  �لو�حدة  )�لمجموعة(  �ل�صعبة  في  �لطلبة  باأ�صماء  قائمة  تاأ�صي�س  - 
�لمعلم  وبين  بينهم  فيما  �أو  بينهم،  فيما  و�ل�صريع  �ل�صهل  للتر��صل  كو�صيط  �لو�حدة 

�لم�صرف عليهم، �أو فيما بينهم وبين �لموؤ�ص�صة �لتعليمية. 

تاأ�صي�س قائمة باأ�صماء �لمعلمين �صو�ء على م�صتوى �لتخ�ص�س �لو�حد �أم على  - 
م�صتوى �لموؤ�ص�صة �لتعليمية كو�صيط للتر��صل فيما بينهم، �أو فيما بينهم وبين �لموؤ�ص�صة 

�لتعليمية. 

: • 	(News Group)  رابعاً: مجموعات الأخبار

�لاإعلانات  تعليق  �أو  و�لاأفكار  �لاآر�ء  لتبادل  �لنا�س  فيها  يجتمع  منتديات  هي 
�لمبا�صر  �لحو�ر  ��صتخد�م  �إمكانية  �إلى  بالاإ�صافة  �لم�صاعدة...  على  �لبحث  �أو  �لعامة 
�لتعلمية  �لعملية  في  �لخدمة  هذه  توظيف  ويمكن  �لاأخبار،  مجموعات  في   )Chat(

�لتعليمية باإن�صاء مجموعات �أخبار و�أندية تابعة للموؤ�ص�صة �لتعليمية للمعلمين �أنف�صهم 
وللطلبة و�لمعلمين بتخ�ص�صات ومجالات و�صوؤون مختلفة تعود بالفائدة على �لطلبة 

من جهة، وعلى �لمعلمين من جهة �أخرى. 

: • 	(Internet Relay Chat)  خامساً: برامج المحادثة

�لمحادثة على �لاإنترنت )IRC( هو نظام يُمكّن م�صتخدمه من �لات�صال �لمبا�صر 
مع �لم�صتخدمين �لاآخرين من خلال بر�مج تقوم بتلك �لمهمة �صو�ء كان ذلك �لات�صال 
كتابة، �أم �صوتاً، �أم �صوتاً و�صورة. وتعد هذه �لخدمة في �صبكة �لانترنت ذ�ت �أهمية 
�لتعلمية  �لعملية  �لاإلكتروني كو�صيط للات�صال وبخا�صة في  �لبريد  �أهمية  لا تقل عن 
على  و�لمجاني  �لمبا�صر  �لات�صال  �إمكانية  من  �لخدمة  هذه  به  تمتاز  لما  �لتعليمية 
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�لم�صتوى �لمحلي �أو �لاإقليمي �أو �لعالمي، �صو�ء كان ذلك �لات�صال �ت�صالًا م�صموعاً، �أم 
م�صموعاً مرئياً، �إ�صافة للات�صال �لمبا�صر �لمقروء، وتبرز اأهمية توظيف هذه الخدمة 

في العملية التعلمية التعليمية بالنقاط التالية:

عقد �للقاء�ت با�صتخد�م �ل�صوت و�ل�صورة بين معلم �لمادة �لو�حدة وطلابها  - 
مهما تباعدت �لم�صافات بينهم، وهذ� ما ي�صمى بال�صف �لافتر��صي، �أي �أنه ي�صبح لدينا 
لقاء حقيقي يجرى به �لتفاعل �لمطلوب بين �لمعلم و�لطلبة في د�خل قاعة )�صف( هي 

قاعة �فتر��صية ولي�صت حقيقية �إلا �أنها تحقق �أهد�فها كما �لقاعة �لحقيقية. 

بث �لمحا�صر�ت من مقر �لموؤ�ص�صة �لتعليمية لنقل وقائعها على �لهو�ء مبا�صرة  - 
دون تكلفة تذكر �إلى من يرغب عبر �لعالم. 

��صت�صافة متخ�ص�صين من �أي مكان في �لعالم لاإلقاء محا�صر�ت على طلاب  - 
�لجامعة في �لوقت نف�صه وبتكلفة زهيدة. وهذ� ي�صاعد على حل م�صكلة نق�س �لمعلمين 
في �لموؤ�ص�صة �لتعليمية با�صت�صافتهم من موؤ�ص�صات تعليمية مختلفة من �أنحاء مختلفة 
�لموؤ�ص�صة  مقر  �إلى  لح�صورهم  �لحاجة  دون  �لمحا�صر�ت  لاإلقاء  �لخدمة،  هذه  عبر 

�لتعليمية.

�لنظر  لتبادل وجهات  �أنف�صهم  ��صتخد�م هذه �لخدمة للات�صال بين �لمعلمين  - 
فيما يحقق تطوير �لعملية �لتربوية. 

مزايا استخدام الانترنت في العملية التعليمية التعلمية:

�إذ� كانت خدمات �صبكة �لانترنت ت�صب في جميع نو�حي �لحياة، فلا مجال في 
�لعالم �لو��صع �أن ي�صتفيد من تلك �لخدمات �أكثر من �لمجالات �لتربوية، و�أكدت نتائج 
و�لم�صموعة  )�لمقروءة  �لمختلفة  �لات�صال  و�صائل  �أن  �لميد�نية  و�لبحوث  �لدر��صات 
�لدر��صـية  وللمناهج  بعامة،  �لتربويـة  للعمليـة  و��صحاً  دعماً  قدمت  و�لمرئية( 
وروزنبرغ                         ،)1999( و�لدب�س  عليان  من  كل  بين  وقد   ، بخا�صة  �لتدريـ�س  وطرق 
�س235(   ،2003( وعمر�ن  �س159(   ،2003( و�ل�صالم   )Rosenberg, 2001(

وعتمان عو�س )2008، �س191( اأهم فوائد ا�شتخدام النترنت في التعلم والتعليم 
وميزاته بالنقاط الآتية: 

�لمرونة في �لوقت و�لمكان.  - 
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�إمكانية �لو�صول �إلى عدد �أكبر من �لجمهور و�لمتابعين في مختلف �لعالم.  - 

 - .)CD-Rom( صرعة تطوير �لبر�مج مقارنة باأنظمة �لفيديو و�لاأقر��س �لمدمجة�

�صهولة تطوير محتوى �لمناهج �لموجودة عبر �لاإنترنت.  - 

قلة �لتكلفة �لمادية.  - 

مليء  ف�صل  �إيجاد  على  ي�صاعد  بما  وطرقها  �لتقليدية  �لتدري�س  نظم  تغيير  - 

بالحيوية و�لن�صاط. 

�إعطاء �لتعليم �صبغة �لعالمية و�لخروج من �لاإطار �لمحلي.  - 

�صرعة �لتعليم وبمعنى �آخر فاإن �لوقت �لمخ�ص�س للبحث عن مو�صوع معين  - 

با�صتخد�م �لاإنترنت يكون قليلًا مقارنة بالطرق �لتقليدية. 

مختلف  في  �لمتخ�ص�صين  و�لباحثين  و�لمفكرين  �لعلماء  �آر�ء  على  �لح�صول  - 

�لمجالات في �أي ق�صية علمية. 

�صرعة �لح�صول على �لمعلومات.  - 

ولي�س  و�لمر�صد  �لموجة  بمثابة  ت�صبح  �لدر��صي  �لف�صل  في  �لاأ�صتاذ  وظيفة  - 

�لملقي و�لملقن. 

م�صاعدة �لطلاب على تكوين علاقات عالمية �إن �صح �لتعبير.  - 

، و�لذي �أطلق عليه  - )Classroom without Walls( إيجاد ف�صل بدون حائط�
 .)Virtual Class( ل�صف �لافتر��صي�

تطوير مهار�ت �لطلاب على ��صتخد�م �لحا�صوب.  - 

عدم �لتقيد بال�صاعات �لدر��صية حيث يمكن و�صع �لمادة �لعلمية عبر �لاإنترنت  - 

وي�صتطيع �لطلاب �لح�صول عليها في �أي مكان وفي �أي وقت. 
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مفهوم التعلم الإلكتروني:
مع تز�يد �هتمام �لدول و�لموؤ�ص�صات �لتعليمية و�إقبالها على توظيف تكنولوجيا 
�لمعلومات و�لات�صالات في �لتعليم، �أطلقت ت�صميات عدة على هذ� �لمجال من �أ�صهرها 
م�صطلح �لتعلم �لمرن )Flexible Learning(، وقد �صمي بهذ� �لا�صم ب�صبب كونه �أ�صلوباً 
تترك فيها عجلة �لقيادة �إلى حد ما للمتعلم بحيث يجعل �لمتعلم �أكثر تحكماً في �لعملية 
�لتعلمية، كما ي�صتطيع )�لمتعلم( �أي�صاً تحديد �لاأوقات �لمنا�صبة له و�لمو�صوعات �لتي 
و�إمكاناته  ووقته  لقدر�ته  وفقاً  �لتعلم  �صرعة  في  �لتحكم  �إلى  بالاإ�صافة  ت�صتهويه، 
�لاأخيرة  �ل�صنو�ت  في  ��صتخد�مها  ذ�ع  �لتي  �لت�صمية  ولكن  �س7(،   ،2003 )�لغر�ب، 
لمجال توظيف تكنولوجيا �لمعلومات و�لات�صالات في �لعملية �لتربوية هي م�صطلح 

 .)Electronic Learning: E-Learning( لتعلم �لاإلكتروني�

فالتعلم الإلكتروني: هو مفهوم عام ي�صمل �لطرق و�لاأ�صاليب �لمختلفة في �لتعليم 
 Clarke, 2008,( و�لات�صالات  �لمعلومات  تكنولوجيا  فيها  توظف  �لتي  و�لتعلم 
p27(، فيعرف �لخان )2005، �س18( �لتعلم �لاإلكتروني باأنه طريقة �إبد�عية لتقديم 

بيئة تفاعلية متمركزة حول �لمتعلم، وم�صممة م�صبقاً ب�صكل جيد، ومي�صرة لاأي فرد، 
وفي �أي مكان، و�أي وقت، با�صتعمال خ�صائ�س �لتقنيات �لرقمية بالتطابق مع مبادئ 
و�لمرونة،  و�لمكان،  بالوقت  �أي  �لمفتوحة؛  �لتعلم  لبيئة  �لمنا�صب  �لتعليمي  �لت�صميم 
وبح�صب قدر�ت �لمتعلم وظروفه، و�لموزعة بحيث ي�صمح للمدر�س وللطلاب وللمحتوى 

باأن يكونو� في مو�قع مختلفة.

كما يعرفه عامر )2005، �س124( �أنه هو ��صتخد�م �لتكنولوجيا �لحديثة �لتي 
تعتمد �أ�صا�صاً على �لمهار�ت �للازمة للتعامل مع �صبكة �لمعلومات �لدولية للتفاعل بين 

�لطلاب و�لا�صاتذة �إلكترونياً دون �لقيد بحدود �لزمان �أو �لمكان. 

�أما ب�صيوني )2007، �س216( فيعرفه باأنه عبارة عن تقديم �لمناهج �لتعليمية 
و�لدور�ت �لتدريبية عبر �لو�صائط �لاإلكترونية �لمتنوعة �لتي ت�صمل �لاقر��س باأنو�عها 
�أو غير متز�من، وباعتماد مبد�أ �لتعلم  �أ�صلوب متز�من  و�صبكة �لانترنت باأدو�تها، في 

�لذ�تي �أو �لتعلم بم�صاعدة �لمعلم. 
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ويرى عبد �ل�صميع وتوفيق )2008، �س23( باأن �لتعلم �لاإلكتروني هو نمط من 
�لتعليم/�لتعلم ي�صتفيد من تكنولوجيا �لمعلومات و�لات�صالات من حا�صوب و�صبكات 
وكامير�ت  تطبيقية  وبرمجيات  �إلكترونية  ومو�قع  بيانات  وقو�عد  وعالمية  محلية 
مثل  متطورة،  �إلكترونية  تعلمية  وو�صائل  وبيانات  معلومات  عر�س  و�أجهزة  رقمية 
�لتعليمية وتخزينها  �لمادة  تو�صيل  �لمدمجة وغيرها في  و�لاأقر��س  �لذكية  �ل�صبورة 
وعر�صها ب�صورة متز�منة، كما في �لف�صول �لتخيلية �لتي تتطلب وجود �لمعلم و�لمتعلم 

في �لوقت نف�صه، �أو ب�صورة غير متز�منة.

�لتعليمي  و�لاأ�صلوب  �لاتجاه  ذلك  باأنه  �س30(   ،2009( ��صماعيل  يعرفه  فيما 
�لتعليمي  �لمحتوى  مع  �لتكنولوجي  و�لارتباط  �لتكامل  على  يعمل  �لذي  �لتعلمي 
و�لم�صادر �لب�صرية �لتي ت�صاعد على تقديم خبر�ت تعلم تكنولوجية غنية وقادرة على 

تغيير �صلوكيات �لطلاب و�إتاحتها ب�صرعة ودقة و�صهولة.

�لتي  �لتعليمية  �لتعلمية  �لعملية  �لاإلكتروني هو  �لتعلم  ومن خلال ما تقدم فاإن 
و�صبكات  �أجهزة  من  و�لات�صالات  �لمعلومات  تكنولوجيا  توظيف  �أ�صا�س  على  تبنى 
وقدر�ته،  وحاجاته  ووقته  ظروفه  بح�صب  تعلمه  �إد�رة  للمتعلم  وتتيح  وبرمجيات، 
ليتابع تفاعله �لتعلمي بذ�ته �إما ب�صورة متز�منة )Synchronous( فتتو��صل �لاأطر�ف 
�لمختلفة من معلم ومتعلمين عبر �صبكات �لحا�صوب مبا�صرة مما يجعل جو �لتعلم �أقرب 
–�إلى حد ما- �إلى �لطريقة �لتقليدية، �أو ب�صورة غير متز�منة )Asynchronous( حيث 
تكون �لمادة �لتعليمية متاحة لكل �صخ�س على �لحا�صوب �أو�صبكاته كي يتعامل معها 

وفقاً لظروفه �ل�صخ�صية.

تلك  �أبرز  فاإن  كثيرة،  مز�يا  و�لتعليم  �لتعلم  من  �لجديد  �لنمط  لهذ�  كان  و�إذ� 
و�إمكانية  �لمتعلمين،  لدى  �لفردية  �لفروق  مر�عاة  تحقيق  على  قدرته  هي  �لمز�يا 
�لذ�تي، ويظهر ذلك من خلال  �لفردي و�لتعلم  �لتعليم  تمثيله ب�صورمتنوعة لاأ�صاليب 
�لتقليدي  �لتعليم  بين   )Clarke, 2008, p4-29( بها كلارك  قام  �لتي  �لمقارنة 
و�لتعلم �لالكتروني بهدف �إبر�ز خ�صائ�س �لتعلم �لاإلكتروني، فقد �أكد كلارك باأن �لتعلم 
�لالكتروني يزيد من د�فعية �لمتعلم، وي�صعره �لثقة بالنف�س، ويجعله ن�صطاً �إيجابياً في 
عملية �لتعلم، ويفتح �لمجال �لو��صع للمتعلم بالتحكم بعجلة �صير �لدر��صة وبخا�صة في 

�لتعلم �لمفتوح عن بعد، و�لاعتماد على �لذ�ت ليحدد متى يبد�أ ومن �أين يبد�أ.
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بتفريد  �لاهتمام  زيادة  نحو  �لماأمول  �لتربوي  للدور  وتاأكيد�ً  �ل�صدد،  هذ�  وفي 
�لتعليم وتطبيق �أ�صاليب �لتعلم �لذ�تي في �لحقل �لتربوي، نجد �أن �أهم تو�صيات �لموؤتمر 
قدر�ت  من  �لا�صتفادة  هي  �لتعليم  لتكنولوجيا  �لم�صرية  للجمعية  �لثامن  �لعلمي 
تطوير  خلال  من  مرن  تعليم  توفير  في  �لمتقدمة  و�لات�صالات  �لتعليم  تكنولوجيات 
م�صادر تعلم �إلكترونية متنوعة، وبحيث تت�صف بيئة �لتعلم �لاإلكترونية – وما ت�صتمل 
�لا�صتخد�م  في  بالمرونة  تقويم-  و�أ�صاليب  تعلم  وم�صادر  ومقرر�ت  بر�مج  من  عليه 
و�لتعلم  �لفردي  �لتعليم  ومبادئ  و�لمتعلمين،  �لمعلمين  حاجات  ومر�عاة  و�لحد�ثة 

�لذ�تي وقابليتها للتطبيق و�لا�صتخد�م )مغر�وي و�لربيعي، 2006، �س 37(.
أجيال التعلم الإلكتروني:

لقد مر �لتعلم �لاإلكتروني بعدة �أجيال وهي كما بينها �لكرم و�لعلى )2005( :

�لع�صرين  �لقرن  ثمانينيات  �أوئل  �إلى  �لاإلكتروني  �لتعلم  ن�صاأة  تعود  الأول:  الجيل 
على  رقمي  ن�صق  فى  يخزن  �لمحتوى  كان  حيث  �ل�صخ�صي،  �لحا�صوب  �نت�صر  عندما 

�أ�صرطة ممغنطة و�أقر��س مرنة ثم �أقر��س مدمجة، وير�صل للمتلعمين.

�لو��صع ل�صبكة  �لت�صعينات، حيث ومع �لانت�صار  الجيل الثاني: وكان فى منت�صف 
�لاإنترنت، ظهر �لجيل �لثاني للتعلم �لاإلكتروني، فلم يعد من �ل�صروري �إر�صال �لم�صمون 
عبر �لاأ�صطو�نات �لمرنة �أو �لمدمجة، �إذ �إنه �أ�صبح فى متناول �لطالب فى �أى وقت وفى 

�أي مكان.

الجيل الثالث: �إذ� كان �لمحتوى جزء�ً من عملية �لتعلم، فماذ� عن تفاعلية عملية 
�أى  �لاأول و�لثانى كان ذلك يتم بطريقة تقليدية،  و�إد�رتها؟ فمن خلال �لجيل  �لتعلم 
وجهاً لوجه، ولكن مع بد�ية �لجيل �لثالث �لذى �نطلق فى �أو�خر �لت�صعينات �أ�صبحت 
بين  �لتفاعل  تي�صر  فهى  �لاإنترنت،  �صبكات  عبر  تتم  و�إد�رتها  �لتعلم  عملية  تفاعلية 
�لطلبة وبين �لمعلمين وبين �لطلبة بع�صهم مع بع�س، كما ت�صاعد �لمعلم فى تتبع تقدم 

�لمتعلمين.
أنماط التعلم الالكتروني:

من  كل  حددها  للا�شتخدام،  متعددة  و�شور  اأنماط  الإلكتروني  للتعلم 
 ،2007( وعامر  �س158(   ،2003( و�ل�صالم  �س27(   ،2003( �لغر�ب 
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�س11(،   ،2008( وعو�س  وعتمان  �س232(   ،2007( وب�صيوني  �س175( 
الآتيين: بالنمطين   )Clarke, 2008, P114( وكلارك 

(Asynchronous e-learning): وفيه ي�صتطيع  المتزامن  الإلكتروني غير  التعلم  أولًا: 
�لمتعلمون �لتفاعل مع �لمادة �لتعليمية ب�صورة م�صتقلة با�شتخدام:

	. �لبر�مج �لتعليمية �لمحملة على جهاز �لحا�صوب �أو �لاأ�صطو�نات �لمدمجة.

�لعنكبوتية  �ل�صبكة  على  و�لمتوفرة  �لمعلومات  لم�صادر  �لهائلة  	. �لوفرة 
)WWW(، ومن �لاأمثلة على هذه �لم�صادر �لاإلكترونية: �لكتب �لاإلكترونية، و�لدوريات، 

وقو�عد �لبيانات، و�لمو�صوعات، و�لمو�قع �لتعليمية.
�لعملية  �أطر�ف  �ت�صال  خلال  من  �لمتز�من  غير  �لاإلكتروني  �لتعلم  يكون  وقد 
�لتعليمية �لتعلمية فيما بينهم ب�صكل غير مبا�صر، وبدون ��صتر�ط ح�صورهم في �لوقت 

نف�صه با�شتخدام:

: حيث تكون �لر�صالة و�لرد كتابياً. - (E-mail)  البريد الإلكتروني

: حيث تكون �لر�صالة و�لرد �صوتياً. - (Voice mail)  البريد الصوتي

�لمنتديات،  ��صم  بع�صهم  عليها  ويطلق   : - (News Groups)  الإخبارية المجموعات 
وتعليق  و�لاأفكار  �لاآر�ء  لتبادل  �لنا�س  فيها  �أماكن يجتمع  �لاإعلان، وهي  لوحات  �أو 

�لاإعلانات في مو��صيع عامة �أو متخ�ص�صة.

�إر�صال عدة  �لم�صتفيد  ي�صتطيع  : ومن خلالها  - (Mailing List)  البريدية القوائم 
ر�صائل �إلى جهات مختلفة في �لوقت نف�صه.

تتو��صل  وفيه   :(Synchronous E-learning)  المتزامن الإلكتروني  التعلم  ثانياً: 
�أقرب  �لتعلم  �لمختلفة من معلم ومتعلمين ب�صورة مبا�صرة، مما يجعل جو  �لاأطر�ف 
–�إلى حد ما- �إلى �لطريقة �لتقليدية، وبا�صتخد�م �أ�صاليب �لتعلم �لاإلكتروني �لمتز�من 
�لمختلفة ظهر ما ي�صمى �لف�صول �لدر��صية �لافتر��صية )Virtual Class(؛ بمعنى �أنها 
تو�جد  بعد، دون  �أنها تحدث عن  �إلا  �لمعلم و�لمتعلمين،  ف�صول در��صية مبا�صرة بين 
�أطر�ف �لعملية �لتعليمية بين �أربعة جدر�ن، فهي طريقه يتم فيها �لتخاطب بين �أطر�ف 
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�لعملية �لتعليمية في �للحظة نف�صها بو��صطة:

: حيث يكتب �ل�صخ�س ما يريد بو��صطة لوحة  - (Relay Chat)  التخاطب الكتابي
بالطريقة  عليه  ليرد  نف�صها،  �للحظة  في  يكتب  ما  يرى  �لمقابل  و�ل�صخ�س  �لمفاتيح، 

نف�صها مبا�صرة.

: حيث يتم �لتخاطب �صوتياً في �للحظة نف�صها  - (Voice Chat)  التخاطب الصوتي
عن طريق �صبكة �لانترنت.

 : - (Video Conferencing)  التخاطب بالصوت والصورة أو ما يسمى المؤتمرات المرئية
حيث يتم �لتخاطب على �لهو�ء )مبا�صرة( بال�صوت و�ل�صورة.

مقومات التعلم الإلكتروني:

ي�صير كل من عو�س )2005، 530-531( و )عتمان وعو�س، 2008، �س14(  
الإلكتروني  التعلم  نجاح  عوامل  اأهم  �إلى  �س33(   ،2008 وتوفيق،  �ل�صميع  )عبد 

ومتطلبات تطبيقه فى العملية التعلمية التعليمية بالآتي:

�لحديثة  للتكنولوجيا  �لاأ�صا�صية  �لتحتية  و�لبنية  �لمادية  �لاإمكانات  توفير  1 .
�لمطلوبة للتعليم �لاإلكترونى و�لمتمثلة بالاأجهزة و�ل�صبكات وملحقاتها.

و�لخدمات  للمناهج  �لتطبيقية  بالبر�مج  و�لمتمثلة  �لفنية  �لاإمكانات  توفير  2 .
للمعايير  تخ�صع  در��صية  مقرر�ت  و�إنتاج  �لتعلمية،  �لتعليمية  بالعملية  �لمتعلقة 

�لعالمية �أكاديمياً و�إلكترونياً.
توفير �لاإمكانات �لب�صرية �لتي ت�صمل �لم�صممين و�لمدربين و�لفنيين. 3 .

�لاإلكتروني،  �لتعلم  خدمات  مجال  في  �لم�صتركة  للفئات  �لمهني  �لتطوير  4 .
وت�شمل:

	. �أن يكون لدى �لطلاب حافز على �لتعلم با�صتخد�م هذ� �لنمط �لجديد، كما يكون 
لديهم در�ية با�صتخد�م �لتكنولوجيا �لحديثة.

	. �أن يكون �لمعلم على در�ية با�صتخد�م �لتكنولوجيا �لحديثة، قادر�ً على تب�صيط 
مفاهيم �لمادة �لعلمية و�إد�رة �لحو�ر و�لنقا�س �لتز�مني وغير �لتز�مني مع �لطلاب من 

خلال �لف�صول �لافتر��صية وغرف �لمناق�صة و�لبريد �لاإلكتروني... وغيرها.
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أنظمة إدارة التعلم الإلكتروني:

باأنظمة  ي�صمى  ما  �لاإلكتروني وتطويره ظهر  �لتعلم  �إنجاح  �أ�صا�صية في  كخطوة 
�إد�رة �لتعلم )LMS(: )Learning Management System(، وهي برمجيات �أتمتة 
�إد�رة ن�صاطي �لتعلم و�لتعليم �إلكترونياً من حيث م�صار �لمناهج �لدر��صية و�لتفاعل 
بين �أطر�ف �لعملية �لتعليمية من �صروحات وتوجيهات وتدريبات وتمارين وتقويم 
لاإد�رة  تي  �صي  ويب  كنظام  تجارية،  برمجيات  �لتعلم  �إد�رة  �أنظمة  تكون  وقد   ،...
�لتعلم �لالكتروني )WebCT Campus(، ونظام بلاك بورد لاإد�رة �لتعلم �لاإلكتروني 
�لتعلم  لاإد�رة  �لعربية  حرف  �صركة  ونظام   ،)Blackboard Academic Suite(

�أو قد   ،Emgd.com Harf.com، ونظام مجد لاإد�رة �لتعلم �لالكتروني  �لالكتروني 
 )OPS(: )Open Source �لم�صدر  مفتوحة  �لاإلكتروني  �لتعلم  �إد�رة  �أنظمة  تكون 
على  بناءً  مجاناً  وتوزيعها  وتعديلها  ��صتعمالها  تتيح  نظم  وهي  )System؛ 

�أ�ص�س ��صتخد�م �لبرمجيات مفتوحة �لم�صدر، ومن �أمثلتها نظام موديل لاإد�رة �لتعلم 
)MOODLE(، ونظام دوكيوز لاإد�رة �لتعلم �لالكتروني )Claroline Dokeos(، ونظام 

�أنه ظهرت م�صميات  �إلى  بالاإ�صارة  )Atutor(. ويجدر  �لالكتروني  �لتعلم  �أتوتر لاإد�رة 
و�أنظمة  �لتعليم،  �إد�رة محتويات  �أنظمة  �لاإلكتروني منها:  �لتعلم  �إد�رة  لنظام  مختلفة 
�إد�رة �لمناهج �لدر��صية، ومن�صة �لتعليم �لاإلكترونية، و�لبو�بة �لتعليمية �أو �لاأكاديمية 

)ب�صيوني، 2007( )عتمان وعو�س، 2008، �س139(.
معايير التعلم الإلكتروني:

و�لبحثية  �لعلمية  و�لمر�كز  و�لحكومية  �لر�صمية  و�لجهات  �لموؤ�ص�صات  تعمل 
في  وت�صهم  �لم�صكلات  من  كثير  حل  في  ت�صهم  �لتي  �لقيا�صية  �لمعايير  و�صع  على 
عديدة  عالمية  موؤ�ص�صات  قامت  فقد  �أف�صل،  ب�صورة  و�إخر�جها  �لمكونات  تو�فق 
 ARIADNE مثل  �لاإلكتروني  و�لتعليم  �لتعلم  تقنيات  ومو��صفات  معايير  بو�صع 
ويعد  وغيرها،  �لاأمريكية(،  �لمتحدة  )�لولايات   IEEE, AICC, IMS و  )�وربا(، 
�لموحدة  �لقيا�صية  �لمو��صفات  �أهم  من  �لمرجعي   SCORM �صكورم  نظام  نموذج 
�لاأمريكية  �لدفاع  وز�رة  مظلة  تحت  �لمتقدمة  �لتعليم  توزيع  مبادرة  عن  �لناتج 
�لدفاع  وز�رة  في  �لحا�صوبي  �لتدريب  لجنة  �أ�ص�صت  فقد  �س234(،   ،2007 )ب�صيوني، 
بعد  عن  و�لتدريب  �لتعليم  عمليات  لتطوير  عمل  مجموعة  )1997م(  عام  �لاأمريكية 
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للتقنيات  �أف�صل  وتوظيف  �لتدريب،  نفقات  تقليل  �أجل  من  �لويب  بيئة  با�صتخد�م 
�لاإلكترونية،  �لبيئة  في  و�لتدريب  �لتعليم  مو�د  لجودة  معايير  يتطلب  وهذ�  �لحديثة، 
وقد قامت هذه �لمجموعة بالتعاون مع �لجامعات و�لمنظمات �لاأخرى بالتو�صل �إلى 
نموذج مرجعي عام )2000م( �أطلق علية ��صم: »�لنموذج �لمرجعي لم�صاركة وحد�ت 
�لمحتوى« )Sharable Content Object Reference Model(، ويخت�صر هذ� �لا�صم 
بكلمة )SCORM(، حيث ي�صتمل »�صكورم« على جو�نب كثيرة تتعلق بالنظم �لتعليمية 
و�أدو�ت تاأليف �لمحتوى و�لت�صميم �لتعليمي وتطوير �لمحتوى وغيرها، ولهذ� �لنموذج 
عدد من �لاإ�صد�ر�ت تم تطويرها: ففي عام )2000م( كانت �لبد�ية مع   )SCORM(

�لاإ�صد�ر )V1.0(، وفي عام )2001م( كان �أول بد�ية و�صلاحية للا�صتخد�م للاإ�صد�ر 
�لاإ�صد�ر  ظهر  )2001م(  عام  نهاية  ومع  محدود�ً،  ��صتخد�ماً  كان  ولكن   )V1.1(

�إ�صد�ر�ت »�صكورم«  )V1.2(، وفي منت�صف عام )2004( ظهرت �لن�صخة �لثالثة من 

 )SCORM 2004 3rd Edition( و�صميت هذه �لن�صخة �لاإ�صد�ر �لاأخير من �صكورم
 31 ففي  �لمعايير،  لتلك  و�لتطوير  �لاهتمام  ��صتمر  فقد  هذ�  ومع   ،)2008 )�صادق، 

مار�س 2009 �صدر �لاإ�صد�ر �لر�بع من �صكورم وهو )V1.4( )عبد �لمجيد، 2009(.

�أو  �لمقايي�س  من  مجموعات  ثلاث  عن  عبارة   )SCORM( �صكورم  ومعايير 
تكون  و�لتكنولوجية  �لتعليمية  �لجهات  مختلف  من  �لمجمعة  �لتر�كمية  �لمو��صفات 
�لمجموعات  وهذه  �لتعليمي،  �لالكتروني  �لمحتوى  لموؤلفي  فنياً  مرجعاً  مجموعها 
�لثلاث هي: معايير تجميع �لمحتوى �لرقمي، ومعايير بيئة �لت�صغيل �لمثالية، ومعايير 
لمعايير  وفقاً  �لتعليمي  �لرقمي  �لمحتوى  يتكون  كما  )�لت�صفح(،  و�لاإبحار  �لت�صل�صل 
–وهي لي�صت توزيعات فا�صلة، بل متد�خلة  �لتالية  �لاأ�صا�صية  �صكورم من �لجزئيات 
و�ل�صور  �لاإي�صاحية  و�لر�صومات  �لمكتوبة،  �لن�صو�س   : و�لتوزيع-  للت�صعب  وقابلة 
�لفوتوغر�فية، و�لت�صجيلات و�لموؤثر�ت �ل�صوتية، و�لفيديو و�لر�صوم �لمتحركة، و�لخر�ئط 

�لتو�صيحية )عتمان وعو�س، 2008، �س135(  )��صماعيل، 2009، �س250(.

وذكر ميغر )Meagher, 2003( �أن تقويم �لتعلم �لاإلكتروني يعد �أمر�ً مكلفاً من 
�لتقييم وبناء  �لذي �صيقوم بعملية  �لطاقم  �لاإقت�صادية، فهو يت�صمن تدريب  �لناحية 
�لم�صادر  ملاءمة  مدى  تحدد  �لتي  و�أ�ص�صه  �لتقييم  تعليمات  وو�صع  �لتقييم  معايير 
و�لمو�د �لاإلكترونية للمعايير �لمتبعة في ت�صميم �لمناهج و�لمقرر�ت و�لمو�د �لتعليمية، 



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

71

د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

كذلك يتم �لبحث في مدى تو�فر خ�صائ�س معينة في �لمو�د �لالكترونية مثل �صمولية 
�لتعلم و�لتعليم في عر�س �لمحتوى  �لمحتوى وتو�زنه ودقته ومدى توظيفه لاأنماط 
و�آليات �لتقويم و�صكل �لعر�س و�لتقديم، كما وتت�صمن عمليات �لتقييم �صخ�صا �أو �أكثر 
معايير  مجموعة  على  �عتماد�ً  وتفح�صها  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لمادة  بقيا�س  يقوم 
تنتقل �إلى ��صتبانة مف�صلة تت�صمن مو�صوعات متعددة مثل �لمحتوى �لتعليمي ورو�بط 
�لمنهاج و�لت�صميم و�لخطوط و�إمكانية �لا�صتخد�م وقابلية �لو�صول للمادة، بعد ذلك 
يتفح�س �لمقيمون �ل�صكل و�لاإطار �لعام �لذي يتوجب �أن يلبي �هتمامات �لم�صتفيدين 
وحاجاتهم من حيث و�صيلة �لعر�س و�لتقديم �لتي ت�صاعد �لمتعلمين في �ل�صيطرة على 
�لتعلم و�لا�صتفادة منه ب�صكل فاعل، كما يبحث �لمقيمون في جو�نب تنظيمية يحتويها 
�لم�صدر �لاإلكتروني مثل �لقو�ئم و�لاإيقونات �لتي ت�صاعد في عملية �لت�صفح و��صتخد�م 
�لتفاعلية، ويبحثون  �لاإلكترونية، كما يتفح�س �لمقيمون مدى توفر  �لتعلمية  �لمادة 
في ميزة ينبغي �أن تتو�فر في �لمو�د �لاإلكترونية وهي �صهولة �لا�صتخد�م �لتي تت�صمن 
طريقة عر�س �ل�صفحات و�لانتقال بينها ب�صكل �صريع و�صليم، وطريقة عر�س �لمادة 

و�ل�صروحات على �ل�صا�صة. 
التعلم الإلكتروني والتعليم المفتوح:

�لعالي  �لتعليم  موؤ�ص�صات  و�صع  �لاإلكتروني  �لتعلم  مجال  في  �ل�صريع  �لتطور  �إن 
�أمام تحدّ كبير للا�صتفادة من �لاإمكانيات و�لفر�س �لكثيرة �لتي يقدمها هذ� �لتطور، 
�لافتر��صية  �لجامعات  عالم  �إلى  و�أهد�فها  �لموؤ�ص�صات  هذه  روؤيا  على  �نعك�س  مما 
�لتعلم  يقدمها  �لتي  �لخدمات  من  ��صتفاد  قد  بعامة  �لتعليم  كان  و�إذ�  و�لاإلكترونية، 
فعلى  �لفو�ئد،  تلك  من  �لاأ�صد  ن�صيب  له  كان  �لمفتوح  �لتعليم  نظام  فاإن  �لاإلكتروني، 
�لرغم من �أن تكنولوجيا �لمعلومات و�لات�صالات تعم فائدتها على جميع �لموؤ�ص�صات 
 ،2001 )خلف،  منها  �لاأكبر  �لم�صتفيد  تعد  �لمفتوح  �لتعليم  جامعات  فاإن  �لتعليمية، 
طرق  و�أحد  �لذ�تي،  �لتعلم  هو  �لمفتوح  �لتعليم  نظام  ركائز  �أبرز  �أن  فبما  �س116(، 
�إلى تحقيق  �لتعلم عن بعد �لذي هو عبارة عن نظام تعليمي ي�صعى  دعائمه هو نمط 
�لتربوية  و�لموؤ�ص�صة  و�لمعلم  �لمتعلم من جهة  �لف�صل بين  تعليمية من خلال  �أهد�ف 
�لمو�د  وبا�صتخد�م  �لتعلم،  عملية  في  نف�صه  على  �لمتعلم  و�عتماد  �أخرى،  جهة  من 
�لمتاحة  �لتربوية  للتقنيات  فاعل  وبتوظيف  �لذ�تي،  �لتعلم  على  �لقائمة  �لتعليمية 
)ن�صو�ن، 1997، �س170(، فاإن تطور تكنولوجيا �لمعلومات و�لات�صالات عملت ج�صر�ً 
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من �لتو��صل بين �لمعلمين و�لطلبة )Peters, 1998, P26(، فاإذ� كانت �أهم مز�يا 
�لتعليم �لتقليدي وح�صناته �أنه ي�صمح بعملية �لتفاعل وجهاً لوجه بين �لمعلم و�لطالب، 
فقد �أ�صبح هناك تو�زن بين تلك �لح�صـنات في �لتعليم �لتقليـدي و�لتعلم �لمفتوح عن 
 ،)Burt, 1997, P93( �أوجدتـها �لتكنولوجيا �لحديـثة  بعد من خلال �لحلول �لتي 
و�لتي عملت بدورها على تحطيم �لحدود و�لفروق بين �لجامعات �لمفتوحة و�لجامعات 

 .)Guri-Rosenblit, 1999, P157( لتقليديـة�

فمع تطور �أجهزة �لحو��صيب وبرمجياته و�أنظمته، و�نت�صار �صبكة �لانترنت عالمياً 
بو�صاطة �لحا�صوب  �لات�صال  �صبكات  �أ�صبحت  �لاإلكترونيات و�لمعلوماتية  وتقدم علم 
و�صبكة �لانترنت و�لبريد �لاإلكتروني و�لف�صول �لاإلكترونية وقو�عد �لبيانات و�لمكتبات 
�لاإلكترونية و�لموؤتمر�ت �لمرئية من �أهم �لو�صائل �لتي تبنى عليها ��صتر�تيجيات �لتعليم 
�لمفتوح )�لكيلاني، 1999(، فالمتتبع لو�قع �لتعليم �لمفتوح يجد �أن �لتعلم �لاإلكتروني 
لعب دور�ً رئي�صاً ومهماً في تغيير �أ�صكاله و�نت�صاره، فالتعلم �لاإلكتروني بخدماته و�أنماطه 
�لتعليمية في هذ�  �لتعلمية  �لعملية  �أطر�ف  للتو��صل بين  �أ�صبح بمثابة ج�صر حقيقي 
�لنظام، وفي حين يرى بع�صهم �أن �لتعلم �لاإلكتروني هو �أحد �لاأ�صاليب و�لو�صائل �لجديدة 
للتعليم �لمفتوح و�أكثرها فاعلية )عامر، 2007، �س173( )ب�صيوني، 2007، �س216(، 
يرى بع�صهم �لاآخر �أن �لتعلم �لاإلكتروني هو ذ�ته �لتعليم �لمفتوح بو�قعه �لجديد �لمبني 
على توظيف �أمثل لتكنولوجيا �لمعلومات و�لات�صالات )عامر، 2005، �س123(، وهذ� 
يتفق مع ت�صنيف مر�حل �لتطور �لزمني لنظام �لتعليم �لمفتوح �لذي �أ�صار له كل من 
عبد �لحي )2005، �س201( و�لكيلاني )1999( وتالي�صر� )Talesra, 2004(؛ فلقد 
مر تطور نظام �لتعليم �لمفتوح بمر�حل زمنية تمثلت بد�ية بنموذج �لمر��صلة، ثم نموذج 
�لو�صائط �لمتعددة، ثم �لتعلم عن بعد، و�أخير�ً �لتعلم �لمرن )Flexible Learning(، وهو 

. )E-learning( ما �صمي فيما بعد �لتعلم �لالكتروني

الاتجاهات نحو التعلم الإلكتروني

يعرف خليفة ومحمود )1993( �لاتجاه باأنه �لحالة �لوجد�نية للفرد �لتي تتكون 
بناءً على ما يوجد لديه من معتقد�ت �أو ت�صور�ت �أو معارف، وتدفعه تلك �لحالة للقيام 
مدى  خلالها  من  يتحدد  بحيث  معين  موقف  في  �ل�صلوكيات  �أو  �لا�صتجابات  ببع�س 

�لقبول �أو �لتحييد �أو �لرف�س لهذ� �لموقف. 



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

73

د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

ويبين ن�صو�تي )1997( باأن �لاتجاهات ت�صير �إلى نزعات توؤهل �لفرد �لا�صتجابة 
لاأنماط �صلوكية محددة نحو �أ�صخا�س �أو �أفكار �أو حو�دث �أو �أو�صاع �أو �أ�صياء معينة، 
وتوؤلف نظاماً معقد�ً تتفاعل فيه مجموعة كبيرة من �لمتغير�ت �لمتنوعة. وقد تت�صم 
تت�صــم  وقد  مو�صوعاتها،  من  يقترب  فتجعله  �لايجابية،  �أو  بالاإقد�م  �لفرد  �تجاهات 

�تجاهات �أخرى بالتجنب �أو �ل�صلبية، فتجعله يتجنبها ويرغب عنها. 

�لمفاهيم  من  مركباً  نتاجاً  تمثل  �لاتجاهات  باأن   )2000( ملحم  يرى  فيما 
معيناً  و��صتعد�د�ً  نزعة  �لفرد  لدى  توَلِّد  �لتي  و�لاأحا�صي�س  و�لم�صاعر  و�لمعلومات 

للاإ�صتجابة لمو�صوع معين بطريقة معينة وبقدر معين.

على  علاوة  وجد�نية،  و�أخرى  معرفية  مكونات  ذ�ت  �أنظمة  فالاتجاهات 
�صعور  ويحدد  عاطفي  مكون  مكونات:  ثلاثة  فللاتجاه  خا�صة،  �صلوكية  ميول 
هذ�  عن  �لفرد  يعرفه  ما  ويحدد  معرفي  ومكون  �لاتجاه،  مو�صوع  حيال  �لفرد 
معين  �صلوكي  نمط  وفق  للت�صرف  �لفرد  نزعة  ويحدد  �صلوكي  ومكون  �لمو�صوع، 

 .)2002 1983( )بدر،  )حقي، 

وتتباين مكونات �لاتجاه من حيث درجة قوتها و��صتقلاليتها، فقد يملك �صخ�س 
ما معلومات وفيرة عن مو�صوع ما )�لمكون �لمعرفي(، غير �أنه لا ي�صــعر حياله برغبة 
قوية )�لمكون �لعاطفي( توؤدي به �إلى �تخاذ �أي عمل حياله )�لمكون �ل�صلوكي(. وعلى 
�أية معلومات عن هذ� �لمو�صوع، ومع ذلك يتفانى في  �لعك�س، فقد لا يملك �ل�صخ�س 

�لعمل من �أجله، �إذ� كان يملك �صعور�ً تقبلياً قوياً نحوه )ن�صو�تي، 1997(.

�لقيا�س  وعلماء  �لاجتماعي  �لنف�س  علماء  �هتمام  �لاتجاه  مفهوم  نال  وقد 
�س517(،   ،2002 )علام،  بالاتجاهات  ملحوظاً  تاأثر�ً  �لاأفر�د  �صلوك  لتاأثر  نظر�ً 
في  وتخدم  به،  و�لتنبوؤ  �لاإن�صاني  �ل�صلوك  لتف�صير  منا�صبة  و�صيلة  تعد  فالاتجاهات 
�لوقت نف�صه حاجة �إن�صانية ت�صتهدف �إيجاد �لات�صاق و�لان�صجام بين ما يقوله �لفرد 
وما يفكر به وما يعمله، فالاتجاهات تعتبر محدد�ت موجهة �صابطة منظمة لل�صلوك، 

وقد حدد ملحم )2000( وظائف التجاهات بالنقاط الرئي�شة الآتية:

تحدد طريق �ل�صلوك وتف�صره. ♦ 

تنظم �لعمليات �لد�فعية و�لانفعالية و�لاإدر�كية و�لمعرفية حول بع�س �لنو�حي  ♦ 
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�أن يح�صن ويدرك ويفكر  �لموجودة في �لمجال �لذي يتفاعل معه �لفرد، وتحمله على 
بطريقة محددة نحوها.

تنعك�س في �صلوك �لفرد وفي �أقو�له و�أفعاله وتفاعله. ♦ 

تي�صر للفرد �لقدرة على �ل�صلوك و�تخاذ �لقر�ر�ت في �لمو�قف �لنف�صية �لمتعددة  ♦ 
في �صيء من �لات�صاق و�لتوحيد. 

تبلور وتو�صح �صورة �لعلاقة بين �لفرد وعالمه �لمحيط.  ♦ 

وفي �صوء وظائف �لاتجاهات و�أثرها على �لفرد، ن�صت�صعر �أهميتها في نجاح �أي 
مو�صوع وتحقيق �أهد�فه و��صتمر�ريته، وعليه من �ل�صرورة بمكان در��صة �لاتجاهات 
�أو  بالتجديد  تت�صف  �لتي  تلك  وبخا�صة  �لمختلفة،  �لمجالات  وتعديلها في  وتحليلها 
�لتغيير، علماً �أن �لاتجاهات ولو �أن لها �صفة �لثبات و�لا�صتمر�ر �لن�صبي، ولكن يمكن 
تعديلها وتغييرها تحت ظروف معينة، فالاتجاهات �أنماط �صــلوكية يمكن �كت�صــابها 
�أ�صاليب تغيير �لاتجاهات على �لجانب  وتعديلها بالتعلم )بدر، 2002(، حيث تعتمد 
و�لحقائق  �لمعلومات  و�صرح  �لمنطقية  �لحجج  ��صتخد�م  على  وتنطوي  �لمعرفي، 

�لمو�صوعية �لخا�صة بمو�صوع �لاتجاه )ن�صو�تي، 1997(، 

وي�صير جامع )1986، �س38( باأنه يق�صد بالاتجاه في مجالات �لتعليم هو ما 
يكون لدى �لطلاب من ��صتعد�د�ت للا�صتجاة ب�صكل معين يجعلهم ي�صلكون �صلوكاً معيناً 
ذ� طابع خا�س نحو �لمو�صوعات �لتي تطرح عليهم، �صو�ء كانت هذه �لا�صتجابات ذ�ت 
محتوى �نفعالي �يجابي يدل على �لقبول و�لر�صا، �أو ذ�ت محتوى �نفعالي �صلبي يدل 

على �لرف�س وعدم �لر�صا.

نحو  �لمتعلمين  �تجاهات  مجال  �أن  �س34(   ،2003( �لغر�ب  �أ�صارت  وقد 
��صتخد�م تكنولوجيا �لمعلومات و�لات�صالات في �لعملية �لتعلمية عن بعد توؤدي فيه 
�لحو�جز �لنف�صية دور�ً كبير�ً في مدى نجاح دور �لتعلم �لاإلكتروني، حيث يف�صل كثير 
عليها  تعودهم  ب�صبب  و�لتعليم  �لتعلم  في  �لقديمة  �لتقليدية  �لاأ�صاليب  �لمتعلمين  من 
�أي�صاً  و�إح�صا�صهم ب�صعوبة �لتغيير و�لخوف منه، وهذ� ما بينه عبد �لمجيد )2008( 
موؤ�ص�صات  على  يجب  �لتي  �لمهمة  �لجو�نب  من  يعد  �لمتعلمين  �تجاهات  تنمية  باأن 
�لتعليم �أن تولى لها �هتماماً كبير�ً، و�لتي لها �لاأثر �لو��صح على تح�صيلهم �لدر��صي، 
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و�أن �لاتجاهات �لايجابية نحو �لتعلم �لاإلكتروني تعد من �لمهار�ت �لاأ�صا�صية �لتى يجب 
�أن يكت�صبها �لطالب �لمتعلم حتى ي�صتطيع م�صايرة �لتطور�ت �لتكنولوجية �لم�صتحدثة 

وتوظيفها في تعلمه ب�صورة ناجحة. 

�أكانت  �لتعليمية  �لحقائب  منهجية  �أ�صا�س  �لذ�تي  �لتعلم  يعدّ  �لذي  �لوقت  وفي 
�إلكترونية �أم تقليدية، بين جامع )1986، �س105( �أن �لاتجاهات هي من �لمتغير�ت 
�لرئي�صية �لتي ��صتخدمت لتقويم �أ�صلوب �لتعلم �لذ�تي، كما �أ�صار �إلى �أن معظم �لبحوث 
و�لدر��صات �لتي تمت في هذ� �لمجال �أظهرت باأن �لطلاب �لذين مار�صو� �أ�صلوب �لتعلم 

�لذ�تي قد عبرو� عن �تجاهات �يجابية عالية نحو هذ� �لا�صلوب.

�لتعلم  �أنماط  با�صتخد�م  �لمتعلمين  باتجاهات  بحثت  �لتي  �لدر��صات  وبينت 
�لاإلكتروني  �لتعلم  نحو  للمتعلمين  �لاإيجابية  �لاتجاهات  تلك  �أن  �لمختلفة  �لاإلكتروني 
�صببها �لمز�يا و�لفو�ئد �لتي يقدمها هذ� �لنمط، فقد �أكدت در��صة �لمحي�صن )1997( على 

وجود �رتباط قوي بين فو�ئد ��صتخد�م �لحا�صوب في �لتعليم، وبين �لاتجاهات نحوه.

�لبرمجية  ��صتخدمو�  �لذين  �لمتعلمين  �أن  �إلى   )2000( �صعفان  در��صة  وتو�صلت 
من  بتعلمه  �لمتعلم  تحكم  ��صتر�تيجية  �أ�صا�س  على  بنيت  �لتي  �لمحو�صبة  �لتعليمية 
تلك  �لباحث  ويعزو  �لحا�صوب،  عبر  �لتعلم  نحو  �إيجابية  �تجاهات  لهم  كان  خلالها، 
�لبرمجية  في  ينا�صبه  �لذي  �لمدخل  لاختيار  �لمتعلم  حرية  �إلى  �لموجبة  �لاتجاهات 
�لتعليمية، و�إعطائه �لحرية في �لتحكم في عر�س �لمحتوى بالكيفية �لملائمة لقدر�ته، 

و�حتياجاته، وميوله.

كما بين �صاندرز وموري�صون )Sanders, & Morrison, 2001( �أن �لاتجاهات 
�لاإيجابية للطلبة نحو �لتعلم �لاإلكتروني �صببه �صعورهم بالارتياح من �لا�صتر�تيجيات 
�لتعليمية  �لمادة  مع  تفاعلهم  درجة  من  يزيد  مما  �لنمط،  هذ�  يقدمها  �لتي  �لتعلمية 

�لمقدمة من خلاله.

على  حا�صوبي  تعليمي  برنامج  قدرة   )2003( وموفي  �صابر  در��صة  �أكدت  كما 
في  �لحا�صوب  ��صتخد�م  نحو  موجبة  �تجاهات  وتكوين  �لطالبات،  �تجاهات  تعديل 
تعلمهم، لما كان للبرنامج �لتعليمي �لمحو�صب من فعالية في تح�صين م�صتوى تح�صيلهم 

�لدر��صي في مادة )�لمناهج(.
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و�أظهرت نتائج در��صة �لعجلوني و�أبو زينة )2005( �أن �لاتجاهات نحو �لحقائب 
�لتعليمية �لمحو�صبة كانت �إيجابية، حيث يعزو �لباحثان هذه �لنتيجة �إلى �أن �لحقيبة 
�ل�صعور  دون  �لطالب  لدى  بالنف�س  و�لثقة  �لا�صتقلالية،  حققت  �لمحو�صبة  �لتعليمية 
بالخوف �أو �لخجل من �لف�صل، كما �أ�صهمت �لحقيبة �لمحو�صبة كثير�ً في تحقيق �لذ�ت 
عند �لمتعلم، وقامت بدور �لمحفز للتفاعل �لن�صط عند �لطالب، حيث �إن �لمتعلم ��صتطاع 

�أن يختار �لبديل �لذي ينا�صب ميوله ورغباته.

وبينت در��صة �لح�صناوي )2006( �أن ��صتخد�م �لحا�صوب لتزويد �لطلبة بمعلومات 
�إ�صافية عن مادة �لكترونيات �لقدرة �لكهربائية قد �أثر �إيجابيا ً في �تجاهات هوؤلاء 
باإمكان  �أنه  �لنتيجة  هذه  �لباحث  ويعزو  �لتعلم،  في  �لحا�صوب  ��صتخد�م  نحو  �لطلبة 
�لحا�صوب تزويد �لطلبة بمهار�ت �لتعلم �لذ�تي، كما يمكن من خلاله عر�س �لمعلومات 
�لمتعلقة بالمادة �لدر��صية ب�صورة �صيقة وجذ�بة، �إ�صافة �إلى تمكن �لطلبة من �لتعلم 
ح�صب �صرعتهم �لخا�صة و�إمكاناتهم �لعلمية، و�أن �لحا�صوب يوفر �لتفاعل �لمتبادل مع 

�لطالب، باعتباره و�صيلة �ت�صال ذ�ت �تجاهين. 

كما �أظهرت نتائج در��صة عبد �ل�صميع وتوفيق )2008( �أن �لطلاب في �لمدر�صة 
�لتقليدي،  �لتعلم  و�صائل  ��صتخد�م  �لاإلكتروني عن  �لتعلم  ��صتخد�م  يف�صلون  �لم�صرية 
�لتعلم  طريقة  نحو  �لطلاب  �تجاهات  �أن  �إلى   )2008( هندية  در��صة  نتائج  و�أ�صارت 
بالو�صائط �لاإلكتروني �صو�ء من خلال �ل�صبة �لعنكبوتية )WWW( �أم �لاأقر��س �لمدمجة 
لدى  �لمعتادة  �لتقليدية  �لطريقة  نحو  منها  و�أف�صل  موجبة  �تجاهات  هي   )CD(

�لطلاب.

نحو  �لمتعلمين  باتجاهات  بالاهتمام   )2009( �لمجيد  عبد  در��صة  و�أو�صت 
�لعينة  �أن  �لدر��صة  نتائج  بينت  وقد  لتنميتها،  و�ل�صعي  �لاإلكتروني  �لتعليم  ��صتخد�م 
و�أن  نحوه،  موجبة  �تجاهاتهم  كانت  �لاإلكتروني  �لتعلم  ��صتخدمت  �لتي  �لتجريبية 
�لبرنامج �لتعليمي �لمحو�صب و�لمقترح في �لدر��صة قد �أ�صهم فى تكوين تلك �لاتجاهات 
في  �لمتعددة  �لو�صائط  بر�مج  توفره  لما  �لنتيجة  هذه  �لباحث  ف�صر  حيث  �لاإيجابية، 
�لحا�صوب من مثير�ت عديدة وتفاعل م�صتمر، وترتيب منطقي و�صهل وو��صح للمعلومات 
في �لبرنامج، ومر�عاة ميول �لمتعلم بعيد�ً عن �لتقيد، و�إتاحة �لتدريب �لجيد له؛ حيث 

ي�صتطيع �إعادة �لدر�س �أكثر من مرة بح�صب حاجته.
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دراسات سابقة في التعلم الإلكتروني 
وأثره على التحصيل الدراسي: 

��صتخد�م  �أثر  على  �لتعرف  �إلى  هدفت  در��صة  بتطبيق   )1999( جبيلي  قام 
�لحا�صوب �لتعليمي في �لتح�صيل �لمبا�صر و�لموؤجل عند طلبة �ل�صف �لخام�س �لاأ�صا�صي 
�لاأ�صا�صي  �لخام�س  �ل�صف  طلبة  جميع  من  �لدر��صة  مجتمع  وتكوّن  �لريا�صيات،  في 
طالباً   )150( عددهم  بلغ  حيث  �لاأردنية،  �ليرموك  بجامعة  �لنموذجية  �لمدر�صة  في 
وطالبة، و�لاأخرى �صابطة در�صت با�صتخد�م طريقة �لتدري�س �لتقليدية �لعادية، وكان 

عدد �أفر�دها )31(.

وقد �أعدّ �لباحث �ختبار�ً تح�صيلياً تكوّن من خم�صة �أ�صئلة ت�صتمل على )3( فقر�ت 
نتائج  وبينت  �لم�صاألة،  حل  وفقر�ت  تكميل،  وتمارين  متعدد،  من  �لاختيار  نوع  من 
�لحا�صوب  ول�صالح  �لتدري�س  لطريقة  يعزى  �إح�صائية  دلالة  ذي  فرق  وجود  �لدر��صة 
�إلى  يعزى  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  هناك  يكن  لم  بينما  تدري�س،  كطريقة  �لتعليمي 
�لذين  �لطلبة  �أن  �لتدري�س و�لجن�س، مما يدل على  �لتفاعل بين طريقة  �إلى  �أو  �لجن�س 
�لريا�صية  �لتعليمي كطريقة تدري�س �حتفظو� بالمفاهيم  در�صو� با�صتخد�م �لحا�صوب 

�لتي در�صوها ب�صرف �لنظر عن �لجن�س.

��صتخد�م  لطريقة  �لريا�صيات  معلمي  �تباع  ب�صرورة  �لباحث  �أو�صى  وقد 
�لحا�صوب �لتعليمي في تدري�س �لريا�صيات، وعقد دور�ت تدريبية لمعلمي �لريا�صيات 
لتمكينهم من تفعيل ��صتخد�م �لحا�صوب في تدري�س �لمفاهيم �لمختلفة في �لريا�صيات 

وتطويره.

��صتخد�م �لحا�صوب في تح�صيل  �أثر  �إلى معرفة   )2000( ال�شرهان  و�صعت در��صة 
و�لتطبيق  و�لفهم  �لتذكر  �لفيزياء لم�صتويات  �لثانوي في منهاج  �لاأول  �ل�صف  طلاب 
ت�صكلت  �لتي  �لبحثية  �لتجربة  مت  مِّ �صُ �لهدف  هذ�  ولتحقيق  بلوم،  ت�صنيف  بح�صب 
عينتها من )50( طالباً من طلاب �ل�صف �لاأول �لثانوي في �إحدى �لمد�ر�س �لثانوية 
�لحكومية بمدينة �لريا�س في �لمملكة �لعربية �ل�صعودية، وقد تكونت من مجموعتين 
�لفيزياء  منهاج  در�صت  �لتي  طالباً   )25( وعددها  �لتجريبية  �لمجموعة  �إحد�هما 
�لمادة  در�صت  �لتي  طالباً   )25( وعددها  �صابطة  و�لاأخرى  �لحا�صوب،  با�صتخد�م 
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�لباحث من تكافوؤ �لمجموعتين من  �لتقليدية، وقد تحقق  �لتعليمية نف�صها بالطريقة 
�لباحث وتحقق من �صدقه بعر�صه  �أعده  �لذي  �لتح�صيل  خلال تطبيق قبلي لاختبار 
�لثبات  ثباته من خلال ح�صاب معامل  �لمحكمين، كما تحقق من  على مجموعة من 
)كرنباخ �ألفا(، وقد روعي في �لاختبار �لتح�صيلي �صموله للم�صتويات �لمعرفية �لثلاثة 
في  �لطلاب  تدري�س  من  �لانتهاء  وبعد  و�لتطبيق(،  و�لفهم،  )�لتذكر،  بلوم  لت�صنيف 
�لمجموعتين �لتجريبية و�ل�صابطة، طبَّق �ختبار �لتح�صيل بعدياً على عينة �لدر��صة، 
وفي �صوء معالجة نتائج �لاختبار �لبعدي، �أ�صارت تلك �لنتائج �إلى عدم وجود فروق بين 
متو�صطات درجات �لتح�صيل بين �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�صابطة، ويعزو �لباحث 
في  �لتذكر  م�صتوى  مع  �لتعامل  لاأهمية  �لبرنامج  م�صممي  �إخفاق  �إلى  �لنتيجة  هذه 
ت�صميم �لبرنامج، كما �أ�صارت نتائج �لدر��صة �إلى وجود فروق بين متو�صطات درجات 
�لتح�صيل بين �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�صابطة ل�صالح �لمجموعة �لتجريبية؛ �أي �أن 
نتائج �لتح�صيل في �لاختبار �لبعدي للطلاب �لذين در�صو� منهاج �لفيزياء با�صتخد�م 
�لتعليمية  �لمادة  در�صو�  �لذين  للطلاب  �لتح�صيل  نتائج  من  �أعلى  كانت  �لحا�صوب 
نف�صها بالطريقة �لاعتيادية، ويعزو �لباحث هذه �لنتيجة �إلى ما تتيحه طريقة �لتعليم 
با�صتخد�م �لحا�صوب للمتعلم من �إمكانية �لتعلم و�إعادة �لتعلم بح�صب قدر�ته وحاجاته 

و�صرعتة �لذ�تية بالتعلم، حيث تفتقر �لطريقة �لاعتيادية في �لتعليم لهذه �لميزة. 

وقد �أو�صت �لدر��صة ب�صرورة �إيجاد �لتعاون �لم�صتمر بين �لموؤ�ص�صات �لتعليمية 
و�لموؤ�ص�صات �لخا�صة لاإنتاج �لبرمجيات �لحا�صوبية �لتعليمية �لنموذجية �لتي تخدم 
و�لعلمية  و�لتربوية،  �لتقنية،  �لجو�نب  وتر�عي  و�لاأدبية،  �لعلمية  �لتخ�ص�صات  جميع 

عند �إعد�دها. 

�لحا�صوب  بر�مج  �أحد  ��صتخد�م  �أثر  قيا�س  �إلى   )2001( الرويعي  در��صة  وهدفت 
و�لتحليل  �لملاحظة  مهار�ت  تنمية  في  �لاإلكترونية  �لجد�ول  في  �لمتمثل  �لتطبيقية 
�لدر��صة  ��صتخدمت  وقد  �لابتد�ئية،  �لمرحلة  طلبة  لدى  و�لا�صتنتاج  �لبيانات  وتنظيم 
�لمنهج �لتجريبي، حيث طبقت على مجموعة من تلميذ�ت �ل�صف �لثالث �لابتد�ئي من 
وتكونت  �لاإلكترونية،  �لجد�ول  با�صتخد�م  مختلفة  در��صية  لمو�د  �صفية  �أن�صطة  خلال 
��صتخدمت  �لتجريبية  للمجموعة  تلميذة   )29( منها  تلميذة،   )56( من  �لدر��صة  عينة 
�لجد�ول �لاإلكترونية في تنفيذ �أن�صطتها، و )27( تلميذة للمجموعة �ل�صابطة ��صتخدمت 
طريقة ر�صم �لجدول يدوياً في تنفيذ �أن�صطتها، كما تم ت�صميم �أدو�ت �لدر��صة �لمتمثلة 
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�لجد�ول  ��صتخد�م  لمهارة  �لعملي  �لاختبار  وبطاقة  �لمهار�ت،  لقيا�س  باختبار 
�لاإلكترونية، وبعد تطبيق �أد�ة تجربة �لدر��صة، و�أدو�ت �لقيا�س فيها، تو�صلت �لدر��صة 
�لتي  �ل�صابطة  �لمجموعة  في  �لتلميذ�ت  درجات  متو�صطات  بين  فروق  وجود  �إلى 
�لتجريبية  �لتلميذ�ت في �لمجموعة  �ليدوية، ومتو�صطات درجات  �لطريقة  ��صتخدمت 
�لتي ��صتخدمت �لحا�صوب، ول�صالح �لمجموعة �لتجريبية في كل من مهارة �لملاحظة، 
�كت�صاب  �رتباطية بين  �لبيانات، و�لتحليل، و�لا�صتنتاج، كذلك وجود علاقة  وتنظيم 

�لتلميذ�ت مهارة �لتفكير ومهارة ��صتخد�م �لجد�ول �لاإلكترونية. 

�لمنهج  �لحا�صوب وبرمجياته في  تطبيقات  تبني  �لباحثة ب�صرورة  �أو�صت  وقد 
�لدر��صي للمرحلة �لابتد�ئية على نحو يتيح للتلميذ تطوير مهار�ته �لعقلية.

وطبق هيدمو�س )2001( در��صة هدفت �إلى ��صتق�صاء �أثر طريقة �لتعلم بالحا�صوب 
في تح�صيل طلبة �ل�صف �لعا�صر �لاأ�صا�صي في �لفيزياء، مقارنة مع �لطريقة �لتقليدية، 
�لاأ�صا�صي  �لعا�صر  �ل�صف  طلبة  من  وطالبة  طالباً   )144( من  �لدر��صة  عينة  وتكونت 
�لتي تم �ختيارها ع�صو�ئياً، منهم )74( طالبة من مدر�صة �ل�صلاحية �لثانوية للبنات، 
في  نابل�س  محافظة  في  للبنين  �لثانوية  �لم�صري  ظافر  مدر�صة  من  طالباً   )70( و 
فل�صطين، ووُزِّع �لطلبة �إلى مجموعتين تجريبية و�صابطة بحيث يدر�س �لطلبة �لذكور 

في �صعب منف�صلة عن �لاإناث في كلتا �لمجموعتين. 

في  �لفيزياء  في  محو�صباً  تعليمياً  برنامجاً  �لدر��صة  هذه  في  �لباحث  و��صتخدم 
�لمجموعة  �أفر�د  على  طُبِّق  �لباحث،  �إعد�د  من  �لثابتة  �لكهربائية  �لتيار�ت  مو�صوع 
�لتجريبية من �لجن�صين مدة �صهرين بمعدل )14( ح�صة �صفية بو�قع ح�صتين �أ�صبوعياً، 
بينما در�صت �لمجموعة �ل�صابطة �لمو�صوع نف�صه وفي �لمدة �لمحددة ذ�تها بالطريقة 

�لتقليدية، ثم طبق �ختبار تح�صيلي في �لمو�صوع نف�صه على �أفر�د �لمجموعتين.

وك�صفت �لنتائج وجود فروق د�لة �إح�صائياً في متو�صطات تح�صيل طلبة �ل�صف 
ل�صالح  �لتدري�س  في  �لحا�صوب  ��صتخد�م  �إلى  تعزى  �لفيزياء  في  �لاأ�صا�صي  �لعا�صر 
�أو  �لجن�س  �إلى  تعزى  �إح�صائياً  د�لة  فروقاً  �لدر��صة  تظهر  ولم  �لتجريبية،  �لمجموعة 

�لتفاعل بين �لجن�س وطريقة �لتدري�س.

�لتعلم  �أ�صلوب  ��صتخد�م  �أثر  تق�صي  �إلى  �صعت  در��صة   )2001( بادي  �أجرى  كما 
�لاأ�صا�صي في محافظة  �لعا�صر  �ل�صف  �لتعليمي في تح�صيل طلبة  �لحا�صوب  بو��صطة 
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�صلفيت في فل�صطين في مبحث �لكيمياء، مقارنة باأ�صلوب �لمحا�صرة �لتقليدية و�ل�صرح 
دير  مدر�صة  وطالبة من  )57( طالباً  �لدر��صة من  عينة  وتكونت  �لتعليم،  �لعادي في 
�صلفيت  محافظة  في  للبنات  �لثانوية  بلوط  دير  ومدر�صة  للبنين  �لثانوية  بلوط 
موزعين على مجموعتين، مجموعة �صابطة، و�أخرى تجريبية، وفي كلتا �لمجموعتين 
بو��صطة  �صو�ء  �لعلمية  �لمعلومات  �لدر��صة  عينة  �أفر�د  تلقى  و�لتجريبية  �ل�صابطة 
�أ�صلوب �لمحا�صرة و�ل�صرح �لعادي �أم بو��صطة ��صتخد�م �أ�صلوب �لحا�صوب �لتعليمي في 
مجموعات تف�صل �لذكور عن �لاإناث كلًا على حده في مد�ر�صهم ولكن في فترة و�حدة، 
معلومات  لقيا�س  �ختبار  م  مِّ و�صُ و�لاإناث.  �لذكور  مدر�صتي  بين  �لباحث  تنقل  حيث 
�لباحث  و��صتعان  �لعينة جميعهم.  �أفر�د  �لكيمياء مع تطبيقه على  �لطلبة في مبحث 
��صتخد�م  وقد تم  �لمهمة،  بهذه  للقيام  �لعلوم  مادة  �لمدر�صية في  �لعلامات  ب�صجلات 
لبر�مج  �لكيمياء معد من جانب �صركة �صخر  تعليمي محو�صب في مو�صوع  برنامج 

�لحا�صوب، وطبق ذلك على طلبة �لمجموعة �لتجريبية.

وبينت نتائج �لدر��صة وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية في متو�صطات تح�صيل 
طريق  عن  تعلمو�  �لذين  و�لطلبة  �لتعليمي  �لحا�صوب  طريق  عن  تعلمو�  �لذين  �لطلبة 
�لتح�صيل  �إح�صائية في متو�صطات  ذ�ت دلالة  �لفروق  �لتقليدي، كما كانت  �لاأ�صلوب 
�لعلمي �لاآتي ومتو�صطات �لتح�صيل �لعلمي �لموؤجل. وفي �لوقت نف�صه لم تكن هناك 

فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية في متو�صطات تح�صيل �لطلبة تعزى لمتغير �لجن�س.

وجاءت در��صة غزاوي )2001( للك�صف عن �لتغير في تح�صيل طلبة �ل�صف �ل�صاد�س 
هي  و�حدة  تعليمية  مادة  لعر�س  مختلفة  طرق  ثلاث  ��صتخد�م  عن  �لناتج  �لاأ�صا�صي 
)منا�صك �لحج(، فقد تكونت عينة �لدر��صة من ثلاث مجموعات من طلاب �ل�صف �ل�صاد�س 
�لاأ�صا�صي من �لمد�ر�س �لحكومية و�لخا�صة في �لاأردن، وبلغ عدد �أفر�دها )107( طالب 
�لاأولى مجموعة �صابطة  �لتالي: �لمجموعة  �لنحو  وطالبة، بحيث كان تق�صيمها على 
�ل�صفي  �لتدري�س  بطريقة  �لتعليمية  �لمادة  تلقت  وطالبة  طالباً   )40( �أفر�دها  وعدد 
طالباً   )34( �أفر�دها  وعدد  �أولى  تجريبية  مجموعة  �لثانية  و�لمجموعة  �لاعتيادي، 
�لتعليمية  �لبرمجية  وبا�صتعمال  �لحا�صوب  خلال  من  �لتعليمية  �لمادة  تلقت  وطالبة 
وعدد  ثانية  تجريبية  مجموعة  �لثالثة  و�لمجموعة  �لمتحركة،  و�لر�صوم  �ل�صور  ذ�ت 
�لتعليمية من خلال �لحا�صوب وبا�صتعمال  �أفر�دها )33( طالباً وطالبة تلقت �لمادة 
�لبرمجية �لتعليمية ذ�ت �ل�صور و�لر�صوم �لثابتة، وقد �أخرج �لبرنامج �لتعليمي بجهد 



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

81

د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

م�صترك فريق عمل تكّون من خبير بالمادة �لتعليمية )�لتربية �لاإ�صلامية(، ومتخ�ص�س 
باأ�ص�س �لت�صميم، ومبرمج حا�صوب، بحيث عر�س على مجموعة من �لمحكمين للتحقق 
من �صدقه، كذلك جُرِّب على ثلاث عينات ��صتطلاعية من خارج عينة �لدر��صة �لاأ�صلية، 
لها  �أخرى مماثلة  �لنهائي، تفرعت برمجية  ب�صكلها  �لتعليمية  �لبرمجية  �إخر�ج  وبعد 
تماماً غير �أن �ل�صور و�لر�صوم �لمتحركة �أ�صبحت ثابتة؛ لدر��صة �أثر متغير �لحركة في 
�لطلبة  �كت�صاب  مدى  لقيا�س  �ختبار�ً تح�صيلياً  �لباحث  �أعد  كما  �لدر��صي،  �لتح�صيل 
لبع�س مفاهيم �لحج، وقد تحقق �لباحث من �صدق �لاختبار �لتح�صيلي بعر�صه على 
على  تطبيقه  و�إعادة  بتطبيقه  �لاختبار  ثبات  من  تحقق  كما  �لمحكمين،  من  هيئة 
عينة ��صتطلاعية من خارج عينة �لدر��صة ممن در�صو� مو�صوع �لحج، وقد تم تطبيق 
�لثلاث، كما تم تطبيقه  للتحقق من مدى تكافوؤ �لمجموعات  �لتح�صيل قبلياً  �ختبار 
بعد در��صة �أفر�د عينة �لدر��صة لمو�صوع )منا�صك �لحج( بح�صب �لطريقة �لتي �عتمدت 
يوجد  �أنه  �إلى  �لدر��صة  تو�صلت  �لبعدي  �لاختبار  نتائج  معالجة  وبعد  مجموعة،  لكل 
�أثر للبرمجية �لتعليمية �لمحو�صبة في تح�صيل طلبة �ل�صف �ل�صاد�س �لاأ�صا�صي لبع�س 
مفاهيم �لحج، بحيث كان تح�صيل �لطلبة في �لمجموعتين �لتجريبيتين �للتين در�س 
�أفر�دهما با�صتخد�م �لبرمجية �لتعليمية ذ�ت �ل�صور و�لر�صوم �لمتحركة وذ�ت �ل�صور 
�أفر�دها نف�س �لمو�صوع با�صتخد�م  �لتي در�س  �ل�صابطة  �أعلى من �لمجموعة  �لثابتة 
�أف�صل  من  يعد  �لحا�صوب  �أن  �إلى  �لنتيجة  هذه  �لباحث  ويعزو  �لاعتيادية،  �لطريقة 
�إمكانات هائلة في تح�صيل  له من  �لذ�تي لما  �لتعلم  �لو�صائل �لم�صتخدمة في بر�مج 
�لطلاب، وفي معالجة �لفروق �لفردية بينهم، كما �أ�صارت نتائج �لدر��صة �إلى �أن تح�صيل 
�لطلبة في �لمجموعة �لتجريبية �لاأولى �لتي در�صت با�صتخد�م �لبرمجية �لتعليمية ذ�ت 
�أعلى من تح�صيل �لطلبة في �لمجموعة �لتجريبية �لثانية  �ل�صور و�لر�صوم �لمتحركة 
ويعزي  �لثابتة،  و�لر�صوم  �ل�صور  ذ�ت  �لتعليمية  �لبرمجية  با�صتخد�م  در�صت  �لتي 
وت�صويقه،  �لطالب  �نتباه  �إثارة  يزيد من  �لحركة  �أن عن�صر  �إلى  �لنتيجة  �لباحث هذه 

ويقرب �لمادة �لمعرو�صة من �لو�صع �لطبيعي �أو �لحقيقي. 

�لمبادئ  باتباع  و�إنتاجها  تعليمية  برمجيات  بت�صميم  �لباحث  �أو�صى  وقد 
و�لمعايير �لمقننة في مو�صوعات متنوعة تفي حاجات �لطلبة. 

م�صاعدة  في  �لحا�صوب  ��صتخد�م  �أثر  على  �لتعرف   )2001( �شبر  در��صة  وهدفت 
�لطلاب على تعلم مفهوم �لمول في مقرر �أ�صا�صيات �لكيمياء لدى عينة من طلبة �لق�صم 
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�لدر��صة  لم�صكلة  ��صتجابة  �لبحرين،  مملكة  مد�ر�س  في  �لثانوية  بالمرحلة  �لعلمي 
�لمتمثلة –كما بينها �لباحث- ب�صعوبة تعلم مفهوم �لمول لدى فئة كبيرة من �لطلبة، 
�لتجريبي، فقد  �صبه  �لمنهج  �لباحث  ��صتخدم  �ل�صعوبة، وقد  �إلى علاج هذه  و�لحاجة 
مجموعتين:  �إلى  ع�صو�ئياً  ووُزِّعو�  �ختيرو�  طالب،   )106( من  �لدر��صة  عينة  تاألفت 
مجموعة تجريبية تكونت من )54( طالباً يمثلون �صفين در��صيين من �صفوف �لاأول 
�لثانوي �لعلمي في مدر�صتين مختلفتين، حيث در�صت هذه �لمجموعة »مفهوم �لمول« 
بالطريقة �لاعتيادية، ثم �أُكمل �لتدري�س بتوظيف �لحا�صوب من خلال برنامج علاجي 
مبني على �أ�صلوب �لتعلم �لذ�ت للطالب، ومكون من �أمثلة وم�صائل و�أن�صطة ذ�تية؛ لتعزيز 
تعلم �لطلاب للمفاهيم �لتي در�صت. ومجموعة تجريبية تكونت من )52( طالباً يمثلون 
حيث  مختلفتين،  مدر�صتين  من  �لعلمي  �لثانوي  �لاأول  �صفوف  من  در��صيين  �صفين 
در�صت هذه �لمجموعة �لمو�صوع نف�صه )مفهوم �لمول( بالطريقة �لاعتيادية، ثم �أُكمل 
�لتعليمية، و�لاإجابة عن جميع  باإعادة �صرح �لمادة  �لتدري�س عن طريق قيام �لمعلم 
�أ�صئلة �لطلاب، �إ�صافة �إلى حل جميع �لم�صائل �لمتعلقة بمفهوم �لمول. وقد �أعد �لباحث 
�ختبار�ً تح�صيلياً للمو�صوع �لم�صتهدف )مفهوم �لمول( وتحقق من �صدقه عن طريق 
تحكيمه، كما تحقق من ثباته عن طريق تطبيق �لاختبار على عينة ��صتطلاعية وح�صاب 
معامل �لات�صاق �لد�خلي له، وجُرِّبت �لدر��صة على �لمجموعات �لتجريبية و�ل�صابطة؛ 
�لمول  مفهوم  »تعليم  للدر��صة  �لاأ�صا�صية  �لتجربة  وتطبيق  �لقبلي،  �لاختبار  بتطبيق 
بالطريقتين«، ثم تطبيق �لاختبار �لبعدي، وبعد معالجة نتائج تلك �لتطبيقات، خرجت 
�لقبلي في �لمجموعات  �لطلبة للاختبار  �أد�ء  نتائج  �أ�صارت  �لاآتية:  بالنتائج  �لدر��صة 
يدل  مما  �لاأد�ء،  بم�صتوى  وتكافوؤهم  �أد�ئهم  م�صتوى  تدني  �إلى  و�ل�صابطة  �لتجريبية 
على �ل�صعوبة �لتي يو�جهها �لطلاب في �أثناء تعلم مفهوم �لمول، كما �أ�صارت نتائج 
�أد�ء �لطلبة للاختبار �لبعدي �إلى تفوق �لمجموعة �لتجريبية �لتي ��صتخدمت �لحا�صوب 
لتعزيز �لتعلم �لخا�س بمفهوم �لمول على �لمجموعة �لتي عزز تعلمها بطريقة �إعادة 
مفاهيم  تدري�س  في  �لحا�صوب  بتوظيف  �لدر��صة  �أو�صت  وقد  �لم�صائل.  وحل  �ل�صرح 
كيميائية مجردة �أخرى )غير �لمول( وتعلمها من تلك �لتي يدر�صها �لطلاب، ويجدون 

�صعوبة في فهمها عند تعلمهم �إياها بطرق تدري�س تقليدية.

�لتعلم  في   (Kekkonen & Moneta, 2002) ومونيتا  كيكونين  در��صة  وهدفت 
�لعنكبوتية  �ل�صبكة  على  �لقائم  �لمتفاعل  �لتعلم  فعالية  على  �لتعرف  �لاإلكتروني 
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)�لاإنترنت( من خلال مقارنة بين �لتح�صيل �لدر��صي لطلبة �لتعلم من خلال �ل�صبكة، 
�لتقليدي لمقرر )مقدمة في �لحا�صوب( في جامعة هونج كونج للعلوم  �لتعليم  وطلبة 
و�لتكنولوجيا، حيث تم حو�صبة هذ� �لمقرر، وو�صعه على �ل�صبكة، كما تم �ختيار عينة 
�لدر��صة وتوزيعها �إلى ثلاث مجموعات على ثلاثة ف�صول در��صية: مجموعة �صابطة، 
ومجموعتين تجريبيتين، حيث عُلِّمت �لمجموعة �لاأولى �ل�صابطة وعددها )105( طالباً 
بالطريقة �لتقليدية في �لف�صل �لدر��صي )ربيع 2000(، بينما �لمجموعة �لثانية وهي 
تجريبية وعددها )180( طالباً تعلمت من خلال �صبكة �لاإنترنت في �لف�صل �لدر��صي 
)خريف 2000(، و�لمجموعة �لثالثة وهي �أي�صاً تجريبية وعددها )129( طالباً تعلمت 
من خلال �صبكة �لاإنترنت في �لف�صل �لدر��صي )ربيع 2001(. وقد تم قيا�س تح�صيل 
�لطلبة لكل مجموعة من �لمجموعات �لثلاث من خلال �متحانين: ن�صفي ونهائي، وقد 
تو�صلت �لدر��صة �إلى �أنه لا توجد فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية بين �لمجموعات �لثلاث في 
تح�صيل �لطلبة، و�أن �لتعلم �لاإلكتروني عبر �ل�صبكة �أثبت �أن نتائجه �لتح�صيلية في �أدنى 
�لاأحو�ل لا تقل عن نتائج �لتعليم �لتقليدي، وبالرغم من ذلك فقد بينت �لدر��صة �أن قدر�ت 
�لطلبة في �لمجموعتين �لتجريبيتين كانت في تز�يد، عك�س قدر�ت �لطلبة في �لمجموعة 
كانت  �لتجريبيتين  �لمجموعتين  لدى  �لنهائي  �لامتحان  نتائج  �أن  �ل�صابطة، بمعنى 
�لنهائي لدى �لمجموعة  �لن�صفي، بينما نتائج �لامتحان  �أف�صل من نتائج �لامتحان 
�ل�صابطة كانت بتناق�س مقارنة بالامتحان �لن�صفي، وعليه يرى �لباحثان �أن خبرة 
فاإن  وعليه  دور مهم،  له  كان  �لتعلم  تكنولوجيا جديدة في عملية  با�صتخد�م  �لطلبة 
نتائج طلبة �لمجموعتين �لتجريبيتين كانت تتز�يد بتح�صن مع تز�يد تكيف �لطلبة مع 

هذه �لتكنولوجيا �لحديثة للتعلم. 

�لتدري�س  عملية  كانت  �إذ�  عما  للك�صف  بدر��صة   (Change, 2002) �شانج  وقام 
�لتعلم في  �إلى تح�صين  توؤديان  �لم�صكلات  و��صتخد�م طريقة حل  �لحا�صوب  من خلال 
مجال تدري�س �لعلوم، حيث قارن ذلك مع طريقة �لمحا�صرة و�لمناق�صة مع ��صتخد�م 
�لاإنترنت، كذلك قيا�س �تجاهات �لمتعلمين نحو مادة �لعلوم. وقد ق�صم �لباحث �لطلبة 
حل  طريقة  معها  ��صتخدمو�  وطالبة  طالباً   )156( وعددها  �لاأولى  مجموعتين:  �إلى 
�لم�صكلات مع �لحا�صوب، في حين كان عدد �لمجموعة �لثانية )138( طالباً وطالبة 
تمثلت  فقد  �لدر��صة  �أد�ة  �أما  و�لاإنترنت.  و�لمناق�صة  �لمحا�صرة  طريقة  عليهم  طبقت 

بتطبيق �لاختبار �لتح�صيلي على �لمجموعتين.
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و�أظهرت �لنتائج �أن �لطلبة �لذين در�صو� ح�صب طريقة حل �لم�صكلات و�لحا�صوب 
كان تح�صيلهم في �لاختبار �أعلى وبدلالة �إح�صائية من �لطلبة �لذين طبق عليهم �أ�صلوب 
�لمحا�صرة و�لمناق�صة و�لاإنترنت. �إ�صافة �إلى وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية ول�صالح 
�لمجموعة �لتي تعلمت بطريقة حل �لم�صكلات و�لحا�صوب فيما يتعلق باتجاهاتهم نحو 

مادة �لعلوم.

وهدفت در��صة ريفيرا (Rivera, 2002) �لبحث في �لتعلم �لاإلكتروني �لمبني على 
فو�ئده  في  �لبحث  �إلى  بالاإ�صافة  نحوه،  و�تجاهاتهم  �لطلبة  �أد�ء  حيث  من  �ل�صبكة 
�لاإلكتروني  �لتعلم  وطلبة  �لتقليدي  �لتعليم  طلبة  بين  مقارنة  خلال  من  ومعوقاته 
�لمبني على �ل�صبكة، ولتحقيق ذلك �أخذت عينة من �لطلبة عددهم )134( طالباً، وُزِّعو� 
�إلى ثلاث مجموعات؛ �لمجموعة �لاأولى وعددها )41( طالباً عُلِّمت بالطريقة �لتقليدية 
�ل�صبكة  خلال  من  تعلمت  طالباً   )53( وعددها  �لثانية  و�لمجموعة  )�لمحا�صرة(، 
خلاله  من  �لتعليمية  �لمادة  عت  وُ�صِ �لذي   )WebCT( نظام  وبا�صتخد�م  �لعنكبوتية 
و�لتي كانت عبارة عن مقرر جامعي با�صم )�أنظمة �لمعلومات �لاإد�رية(، و�لمجموعة 
�ل�صابقتين؛  �لطريقتين  بين  �لمزج  طريق  عن  در�صت  طالباً   )40( وعددها  �لثالثة 
ونظام  �لعنكبوتية  �ل�صبكة  لا�صتخد�م  �إ�صافة  )�لمحا�صرة(  �لتقليدية  بالطريقة  �أي 
على  �ختبار  عبارة عن  �لاأولى هي  �لاأد�ة  للبحث،  �أد�تان  �ُ�صتخدمت  وقد   .)WebCT(

�صكل �لاختيار من متعدد لقيا�س تح�صيل �لطلبة في �لمجموعات �لثلاث، و�لاأد�ة �لثانية 
�لتي  �لتعليم  ��صتر�تيجية  ��صتخد�م  �لطلبة نحو  لقيا�س �تجاهات  طُوِّرت  ��صتبانة  هي 

��صتخدمتها كل مجموعة، وقد ��صتملت �لا�صتبانة على فقر�ت مغلقة و�أخرى مفتوحة.

تح�صيل  في  �إح�صائية  دلالة  ذ�ت  فروق  توجد  لا  �أنه  �إلى  �لدر��صة  تو�صلت  وقد 
�أنه  �لطلبة تعزى لطريقة �لتعليم �لتي �تبعت لكل مجموعة، كما تو�صلت �لدر��صة �إلى 
لا توجد فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية في �تجاهات �لطلبة نحو �لطريقة �لتي ��صتخدمت 
في تعلمهم في �لمجموعات �لثلاث، و�أن عدد�ً من �لطلبة �لذين در�صو� من خلال �ل�صبكة 
�لعنكبوتية كانت لهم �تجاهات �صلبية وغير مر�صية نحو هذه �لطريقة من �لتعلم، بحيث 
�ل�صبب في  �أن  �لباحث  ويرى  �أخرى،  در��صية  مو��صيع  بها في  �لا�صتمر�ر  يف�صلون  لا 
تلك �لاتجاهات �ل�صلبية نحو ��صتخد�م �ل�صبكة �لعنكبوتية في �لتعلم لدى بع�س �لطلبة 
هو قلة �لخبرة لدى هوؤلاء �لطلبة في ��صتخد�م هذه �لتكنولوجيا )�ل�صبكة �لعنبكوتية(، 
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�إ�صافةً �إلى عددٍ من �لم�صكلات �لفنية �لمتعلقة بالات�صال ب�صبكة �لاإنترنت، مما �أ�صعف 
د�فعيتهم للتعلم من خلالها. وبالرغم من هذه �لنتائج �لمحبطة فاإن �لباحث يرى �أن 
�لدر��صة �ألقت �ل�صوء على عدد من �لم�صكلات �لتي يمكنها �لتاأثير �صلبياً على �تجاهات 
�لدر��صة، خرج  �لتعلم. وبناءً على نتائج  �لعنكبوتية في  �ل�صبكة  ��صتخد�م  �لطلبة نحو 
�لباحث بعدد من �لتو�صيات �أهمها: �أنه يجب �أن تت�صف �لدرو�س �لتعليمية �لم�صممة 
�إرباكاً للطبلة في  �ل�صبكة بالو�صوح و�لمرونة و�صهولة �لا�صتخد�م، و�أن لا ت�صبب  عبر 
��صتخد�مها، كذلك دعم �لطلبة و�لمدر�صين على حد �صو�ء بالمهار�ت �لمتعلقة با�صتخد�م 

�ل�صبكة. 

وجاءت در��صة عبد الحميد )2002( لبحث ق�صية �لاتجاه نحو �لاإنترنت ومجالات 
��صتخد�مه لدى طلبة جامعة �لقاهرة من �لجن�صين في ظل تباين �لتخ�ص�س �لدر��صي 
للطالب، وعلاقة �لاتجاه و�ل�صلوك �لمتعلقين بالاإنترنت من جهة، و�لتح�صيل �لدر��صي 
�لدر��صة من )112( طالباً و )116(  �أخرى، وقد تكونت عينة  للطلبة من جهة  �لعام 
و�لقانون  و�ل�صريعة  و�لتربية  )�لاآد�ب  �لاإن�صانية  بالكليات  �لد�ر�صين  طالبة، وهم من 

و�لاإد�رة(، و�لكليات �لعلمية )�لعلوم و�لزر�عة و�لهند�صة(. 

وقد �أعد �لباحث ��صتبانة تتكون من )38( عبارة تقريرية لقيا�س معتقد�ت �لطلبة 
وم�صاعرهم نحو ��صتخد�م �لاإنترنت كو�صيلة تعليمية، حيث �ختيرت عينة هذه �لدر��صة 

ب�صورة عر�صية. 

�لذكور،  �لاإنترنت بين  ��صتخد�م  �رتفاع ن�صبة �صيوع  �لدر��صة عن  وك�صفت نتائج 
عنها بين �لاإناث، وب�صفة عامة لم تكن هناك فروق بين �لجن�صين في معدل ��صتخد�م 
�أكثر  �لاإنترنت  �لاإنترنت نحو  ��صتخد�م  �أن �تجاهات �لمنتظمين في  �لاإنترنت، و�ت�صح 
�رتباط  ثمة  �أنه  �لدر��صة على  ك�صفت  �لمنتظمين، كما  لدى غير  بها  تف�صيلًا، مقارنة 

�يجابي بين �تجاه �لطلبة نحو �لاإنترنت و�لتح�صيل �لدر��صي. 

�لحا�صب  ��صتخد�م  فاعلية  تفح�س   )2003( والتلاحمة  �شرحان  در��صة  وهدفت 
�لاإلكتروني كو�صيلة لتعليم �لريا�صيات في مو�صوع ح�صاب �لم�صاحات )�لمثلث و�لقطاع 
�لد�ئري و�لقطعة �لد�ئرية( من مقرر �لريا�صيات لل�صف �لعا�صر �لاأ�صا�صي/ فل�صطين من 
خلال بيان �أثره على تح�صيل �لطلبة، وقد ��صتخدم �لباحثان �لمنهج �لتجريبي لتحقيق 
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�لدر��صة من )141( طالباً وطالبة جميعهم من  �أهد�ف در��صتهم، حيث ت�صكلت عينة 
�لمد�ر�س �لحكومية �لتابعة لتربية جنوب �لخليل/فل�صطين، وقد قُ�صمو� �إلى مجموعتين: 
�صابطة وقو�مها )74( طالباً عُلِّمو� بالطريقة �لتقليدية، وتجريبية قو�مها )67( طالباً 
�لبحث من مدر�صتين  �لاإلكتروني، وقد �ختيرت عينة  ��صتخد�م �لحا�صب  عُلِّمو� بطريقة 
حُدِّدتا بالطريقة �لق�صدية، وذلك لتو�فر مختبر�ت للحا�صبات �لاإلكترونية عالية �لتقنية 
�لبرنامج  من  �لدر��صة  �أدو�ت  تكونت  كما  منا�صب.  ب�صكل  �لتجربة  تطبيق  من  تمكن 
�لمحو�صب للمادة �لتعليمية )من �إعد�د �أحد �لباحثين(، و�ختبار تح�صيلي قبلي، وذلك 
�أهد�ف  للتاأكد من تكافوؤ �لمجموعتين، و�ختبار تح�صيلي بعدي لقيا�س مدى تحقيق 
من  عدد  على  �لباحثان  عر�صها  �لبحث،  �أدو�ت  �صدق  من  وللتاأكد  �لتعليمية،  �لمادة 
�إلى  بالاإ�صافة  �لاأ�صا�صي  �لعا�صر  �ل�صف  في  �لريا�صيات  لمادة  و�لم�صرفين  �لمعلمين 
�لتدري�صية  �لهيئات  �أع�صاء  من  �لريا�صيات  تدري�س  �أ�صاليب  في  �لمخت�صين  من  عدد 
�لدر��صة ق�صم �لباحثان  �لفل�صطينية، كذلك وللتاأكد من ثبات �ختباري  في �لجامعات 
فيهما  �لفردية  �لاأ�صئلة  كانت  حيث  �لاأ�صئلة،  من  متكافئين  ق�صمين  �إلى  �ختبار  كل 
مكافئة للاأ�صئلة �لزوجية من حيث عددها وعلاماتها ونوعيتها، فاأ�صبح ممكناً تطبيق 
�لمو�صوعية،  �لاأ�صئلة  في  وبر�ون(  )�صبيرمان  معادلة  وفق  �لن�صفية  �لتجزئة  طريقة 
وبعد تطبيق �إجر�ء�ت �لدر��صة، وتحليل نتائجها �إح�صائياً، �أظهرت تلك �لنتائج وجود 
�لطلبة  تح�صيل  بين   )α = 0.05( �لدلالة  م�صتوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذ�ت  فروق 
�لذين تعلمو� با�صتخد�م �لحا�صب �لاإلكتروني وتح�صيل زملائهم �لذين تعلمو� �لمو��صيع 
نف�صها بالطريقة �لتقليدية، ول�صالح طريقة ��صتخد�م �لحا�صب �لاإلكتروني، وقد �أو�صى 
�إلى ف�صل  �لدر��صية �لجديدة في فل�صطين  �لباحثان ب�صرورة تنبيه م�صممي �لمناهج 
�عتماد طريقة ��صتخد�م �لحا�صب �لاإلكتروني كو�صيلة تعليمية فعالة للعمل على برمجة 
عدد من �لدرو�س لتكون عوناً للمعلمين و�لطلبة للتقدم بالم�صيرة �لتعليمية �صعياً نحو 

حو�صبة �لتعليم.

وبحثت در��صة �شلامة )2003( في معرفة �أثر ��صتخد�م �صبكة �لاإنترنت في �لتح�صيل 
�لدر��صي لطلاب مقرر �لحا�صوب في �لتعليم بجامعة �لقد�س �لمفتوحة- فرع �لريا�س، 
مجتمع  عدّ  حيث  در��صته،  �أهد�ف  لتحقيق  �لتجريبي  �لمنهج  �لباحث  ��صتخدم  وقد 
�لدر��صة هو �لعينة نف�صها، �لذي تكون من جميع طلبة مقرر �لحا�صوب في �لتعليم في 
جامعة �لقد�س �لمفتوحة في �لف�صل �ل�صيفي لعام )2003م( بفرع �لريا�س، وعددهم 
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تجريبية  و�أخرى  �صابطة  مجموعة  باختيار  �لباحث  قام  وقد  وطالبة،  طالباً   )72(
ب�صكل ع�صو�ئي، حيث در�صت �لمجموعة �لتجريبية محتوى مقرر �لحا�صوب في �لتعليم 
�إعد�د  من  �لاإنترنت  �صبكة  على  موقع  ت�صميم  خلال  من  �لاإنترنت،  �صبكة  با�صتخد�م 
�لباحث و�أحد زملائه �لمتخ�ص�صين بالحا�صوب و�صبكاته في كلية �لمعلمين بالريا�س، 
في حين در�صت �لمجموعة �ل�صابطة �لمحتوى نف�صه با�صتخد�م �لطريقة �لتقليدية في 
�لتدري�س، وقد قام �لباحث نف�صه بتدري�س كلتي �لمجموعتين )�ل�صابطة و�لتجريبية( 
لنفي �أثر متغير �لمعلم في �لتجربة، كما قام �لباحث باإعد�د �ختبار تح�صيلي للمقرر 
م�صابهة  عينة  على  مرتين  تطبيقه  خلال  من  ثباته  من  تاأكد  وقد  تدري�صه،  �لمنوي 
لعينة �لدر��صة، كما تحقق من �صدقه بعر�صه على مجموعة من �لمحكمين، وقبل �لبدء 
تكافوؤ  من  للتحقق  للمجموعتين  قبلي  �إختبار  باإجر�ء  �لباحث  قام  �لتجريب  بعملية 
�لمجموعتين، حيث �أظهرت نتائج �لاختبار �لقبلي تكافوؤ �لمجموعتين في �لمعلومات 
�ل�صابقة في مو�صوعات مقرر �لحا�صوب في �لتعليم )�لمقرر �لمعتمد في �لدر��صة(، كذلك 
تكافوؤهما في �متلاك مهار�ت ��صتخد�م �لحا�صب و�صبكة �لاإنترنت، وبعد تطبيق تجربة 
�لدر��صة، وتطبيق �لاختبار �لبعدي لقيا�س �لتح�صيل، عُولجت بياناته، وبينت نتائجه 
�أن تح�صيل �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية �لذين در�صو� مقرر �لحا�صوب في �لتعليم بو��صطة 
�لانترنت كان �أف�صل من تح�صيل �أفر�د �لمجموعة �ل�صابطة �لذين در�صو� �لمقرر نف�صه 
بالطريقة �لاعتيادية، ويعزو �لباحث هذه �لنتيجة �إلى �أ�صباب �أهمها: �إن طريقة ��صتخد�م 
�لانترنت بالتعليم تتمتع بالمرونة؛ فتتيح عملية �لدخول �إلى �لموقع �لتعليمي ح�صب 
رغبة �لمتعلم ووقته �لمنا�صب. وقد �أو�صى �لباحث بتعميم ��صتخد�م �صبكة �لاإنترنت بكل 

خدماتها، وتوظيفها في �لتعلم عن بعد.

�أنه من خلال �طلاعهما  �لباحثان  ذكر   )2003( والجيزاوي  طوالبة  وفي در��صة 
-كون �أحدهما مدر�صاً لمادة �لتربية �لفنية- على و�قع تدري�س هذه �لمادة وجد� �أنه لم 
تثبت �أ�صاليب تدري�س �لتربية �لفنية �لحالية فعاليتها؛ �إذ �إنها تو�جه م�صكلة عدم تو�فر 
�أ�صاليب  �لاأدو�ت، و�لخامات �للازمة لتدري�س هذه �لمادة �لتعليمية، وعدم �لتنوع في 
تدري�صه، وفي �صوء �لدر��صات �ل�صابقة �لتي �طلع عليها �لباحثان، و�لتي �أثبتت فعالية 
��صتخد�م �لحا�صوب في تدري�س �لمو�د �لمختلفة، �صعى �لباحثان ومن خلال در��صتهما 
�إلى �بتكار �أ�صاليب جديدة لرفع م�صتوى �لطلبة من خلال �لبحث بمدى فاعلية ��صتخد�م 
�لحا�صوب كاأد�ة في تدري�س �لتربية �لفنية، وحل بع�س م�صكلات تدري�صها، وعليه فقد 
�صعت در��صتهما �إلى �لك�صف عن �أثر ��صتخد�م �لحا�صوب كاأد�ة في �كت�صاب طلبة �ل�صف 
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�لطريقة  مع  ومقارنتها  �لفنية،  �لتربية  مادة  في  �للون  لمفهوم  �لاأ�صا�صي  �لخام�س 
من  �لع�صو�ئية  بالطريقة  وطالبة  طالباً   )76( من  �لدر��صة  عينة  وتكونت  �لتقليدية، 
�لريا�س في  �لاأهلية بمدينة  �لاأ�صا�صي في مد�ر�س ريا�س نجد  �ل�صف �لخام�س  طلبة 
ع �أفر�د عينة �لدر��صة �إلى مجموعتين بالت�صاوي:  �لمملكة �لعربية �ل�صعودية، كذلك وُزِّ
وذلك  �لحا�صوب،  بو��صطة  �للون(  )مفهوم  �لتعليمية  �لمادة  در�صت  تجريبية  مجموعة 
على  و�لتطبيق  �لبوربونت،  برنامج  خلال  من  وعر�صها  �لتعليمية  �لدرو�س  بت�صميم 
برنامج �لر�صام، ومجموعة �صابطة در�صت �لمو�صوع نف�صه بالطريقة �لتقليدية )�ل�صرح 
و�لاإلقاء(، كذلك وقبل �لبدء بالتجربة �لدر��صية على �لمجموعتين، تم �لتحقق من مدى 
تكافوؤ مجموعتي �لدر��صة باإجر�ء �لاختبار �لقبلي �لذي �أعده �لباحثان بعد �لتحقق من 
�صدقه وثباته، كما طبق �لاختبار ذ�ته بعد �نتهاء �لدر��صة �لتي ��صتمرت �أربعة �أ�صابيع، 
معالجة  على  وبناءً  �لدر��صة،  مجموعتي  من  مجموعة  لكل  �أ�صبوعياً  ح�صتين  وبو�قع 
نتائج �لاختبار �لبعدي، تبين �أنه توجد فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية في متو�صطات �أد�ء 
�أفر�د  �أد�ء  �أن  �لطلبة تعزى لطريقة �لتدري�س، ول�صالح طريقة ��صتخد�م �لحا�صوب؛ �أي 
�لعينة �لتجريبية �لذين در�صو� )مفهوم �للون( با�صتخد�م �لحا�صوب كان �أعلى من �أد�ء 
�أفر�د �لعينة �ل�صابطة �لذين در�صو� �لمو�صوع نف�صه بالطريقة �لمعتادة، مما يدل على 
فعالية ��صتخد�م �لحا�صوب في زيادة تح�صيل �لطلبة في تعلمهم لمفهوم �للون. ويعزو 
�لباحثان هذه �لنتيجة �إلى �أ�صلوب �لت�صويق و�لد�فعية �لذي يتميز به �لحا�صوب من خلال 
�حتو�ئه على �لموؤثر�ت �لحركية و�ل�صوتية و�لر�صوم �لتو�صيحية، مما جعل �لطلبة �أكثر 
قابلية لا�صتيعاب �لمادة �لتعليمية. وفي �صوء نتائج �لدر��صة �أو�صى �لباحثان ب�صرورة 

��صتخد�م معلمي �لتربية �لفنية للحا�صوب في تدري�س مادة �لتربية �لفنية.

�أن  �لعملية  خبرتها  خلال  ومن  �لباحثة  لاحظت   )2003( الجندي  در��صة  وفي 
تلاميذ �لحلقة �لثانية من �لتعليم �لاأ�صا�صي يعانون من قلة �لاإنتاج وعدم �لرغبة في 
ممار�صة �لعمل �لفني، وعلى ذلك جاءت در��صتها لتقترح طريقة تدري�صية جديدة تزيد 
من �إقبال �لتلاميذ على �لعمل �لفني من خلال ��صتخد�م �لكمبويتر و�لو�صائط �لمتعددة 
فيه، لذ� هدفت هذه �لدر��صة �لتعرف على مدى فعالية ��صتخد�م �لحا�صوب في تحقيق 
بع�س �أهد�ف �لتربية �لفنية لتلاميذ �لحلقة �لثانية من �لتعليم �لاأ�صا�صي، وقد ��صتخدمت 
�لباحثة �لمنهج �لتجريبي لتطبيق تجربة �لبحث، حيث �ختيرت مدر�صة تجريبية من 
مد�ر�س �إد�رة غرب �لقاهرة بم�صر تتو�فر فيها �لظروف �لملائمة للتجربة، وتم �ختيار 
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كعينة  �لع�صو�ئية  بالطريقة  بالمدر�صة  �لابتد�ئي  �ل�صابع  �ل�صفوف  ف�صول  من  ف�صل 
للدر��صة، ووزعت تلاميذه ع�صو�ئياً على ثلاث مجموعات: �لمجموعة �لتجريبية �لاأولى 
وتدر�صت با�صتخد�م �أ�صلوب �لو�صائط �لمتعددة وتنتج �أعمالًا فنية با�صتخد�م �لحا�صوب، 
�لمجموعة �لتجريبية �لثانية وتدر�س با�صتخد�م �أ�صلوب �لو�صائط �لمتعددة وتنتج �أعمالًا 
فنية با�صتخد�م �لو�صائل �لتقليدية، و�لمجموعة �لثالثة هي مجموعة �صابطة، تدر�س 
بالطريقة �لتقليدية، وبعد تطبيق �أدو�ت �لقيا�س �لبعدي على �لمجموعات �لثلاث تمت 
معالجة مخرجات �لتجربة �إح�صائياً، لتبين نتائج �لدر��صة تفوق تلاميذ �لمجموعتين 
على  �لمتعددة(  �لو�صائط  )برنامج  �لحا�صوب  با�صتخد�م  در�صتا  �للتين  �لتجريبيتين 
تلاميذ �لمجموعة �ل�صابطة �لتي در�صت بالطريقة �لاعتيادية، وقد �أ�صارت �لباحثة �إلى 
�أن هذه �لنتيجة تدل على �أن ��صتخد�م برنامج �لو�صائط �لمتعددة في �لحا�صوب �صاعد 
�إلى �ن  �لنتيجة  �لباحثة هذه  �لدر��صي لدى �لتلاميذ، كما تعزو  على زيادة �لتح�صيل 
��صتخد�م عنا�صر �لو�صائط �لمتعددة من �صورة ون�س و�صوت وحركة �صاعد على جذب 

�هتمام �لمتعلمين، كما عمل على مر�عاة �لفروق �لفردية بينهم. 

في  �لمتعددة  �لو�صائط  بر�مج  مز�يا  من  �لا�صتفادة  ب�صرورة  �لدر��صة  و�أو�صت 
�لحا�صوب، وذلك للو�صول �إلى �أف�صل �لطرق لت�صميم �لبر�مج �لتعليمية وتوظيفها بدء�ً 

من مرحلة �لطفولة �لمبكرة وحتى �لمر�حل �لعالية من �لتعليم.

تدري�س  �أثر دعم  �لبحث في   )2003( والح�شرمي  خدا�س  در��صة كل من  وهدفت 
حيث  �لمعلومات،  �صبكة  على  معدة  �إلكترونية  تعلمية  بمو�د   )1 محا�صبة  )مبادىء 
�لاعتبار  بعين  �لعالي  �لتعليم  موؤ�ص�صة  تاأخذه  �أن  يجب  ما  على  �لدر��صة  هذه  ركزت 
�إنجاز  ولاأجل  �لاإلكتروني.  �لتعلم  بعملية  ترتبط  �لتي  و�لم�صكلات  و�لمز�يا  للتكاليف 
زت �لمادة �لتعليمية )مبادىء محا�صبة1( لت�صبح متاحة للطلبة  هذه �لدر��صة فقد جُهِّ
�ل�صيفي  �لدر��صي  �لف�صل  خلال  �لها�صمية  بالجامعة  �لخا�صة  �لمعلومات  �صبكة  على 
)2002-2003م(. وقد تو�صلت �لدر��صة �إلى �أن دعم �لتدري�س �لتقليدي بمو�د تعلمية 
يكت�صبها  �لتي  �لتعلمية  و�لا�صتفادة  �لمهار�ت  م�صتوى  �إيجابي على  �ثر  له  �إلكترونية 
�لطالب. كما ك�صفت هذه �لدر��صة �أي�صا �أن هناك تح�صن في �لاإنجاز �لاأكاديمي لطلبة 
)مبادىء محا�صبة 1( �لذين تعاملو� مع �لمادة �لتعلمية �لاإلكترونية. و�أظهرت نتائج 
هذه �لدر��صة �أي�صا بع�س �ل�صعوبات �لفنية و�لمعوقات لا�صتخد�م �صبكة �لمعلومات في 

�لتعلم �لاإلكتروني.
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وفي در��صة عبد العال )2004( وجد �لباحث ومن خلال طبيعة عمله �أن مو�صوع 
�لاإعد�دي، مما  �لثاني  �ل�صف  لدى غالبية تلاميذ  ي�صكل �صعوبة  �لريا�صي(  )�لبرهان 
�لباحث  مر�جعة  خلال  ومن  �لهند�صة،  في  �لدر��صي  تح�صيلهم  على  بال�صلب  يوؤثر 
و�نطلاقاً من  �لدر��صي،  �لتح�صيل  وتدني  �لتعلم  ب�صعوبة  �لمتعلقة  �ل�صابقة  للدر��صات 
م�صلمة ذكرها �لباحث �أن ��صتخد�م �لحا�صوب في �لتعليم يدعم �لتعلم �لفردي، هدفت 
هذه �لدر��صة �إلى بناء برنامج حا�صوب لتنمية مهار�ت �لبرهان �لريا�صي في �لهند�صة 
ولتنفيذ  �لتلاميذ،  تح�صيل  في  فعاليته  وقيا�س  �لاإعد�دي  �لثاني  �ل�صف  تلاميذ  لدى 
تجربة �لبحث، ��صتخدم �لباحث �لمنهج �لتجريبي، حيث �أعدَّ �لباحث برنامجاً حا�صوبياً 
يت�صمن مهار�ت �لبرهان �لريا�صي، وتحقق من �صلاحيته لاأهد�ف �لدر��صة من خلال 
�لبرهان  مهار�ت  تنمية  لقيا�س  �ختبار�ً  �لباحث  �أعدَّ  كما  �لمحكمين،  من  عدد  �آر�ء 
�لريا�صي في �لهند�صة، و�ختبار�ً لقيا�س �لتح�صيل في �لهند�صة في م�صتويات )�لتذكر، 
كما  �لمحكمين،  �آر�ء  خلال  من  �صدقهما  من  وتحقق  و�لتحليل(،  و�لتطبيق،  و�لفهم، 
تحقق من ثباتهما من خلال تجربتهما على عينة ��صتطلاعية بطريقة �لتطبيق و�إعادة 
�لتطبيق، وبعد تطبيق �ختبار مهار�ت �لبرهان �لريا�صي و�لاختبار �لتح�صيلي قبلياً 
�س  درَّ و�لتاأكد من تكافوؤ �لمجموعتين،  و�لتجريبية  �ل�صابطة  �أفر�د �لمجموعتين  على 
�لباحث �لمادة �لتعليمية للمجموعة �ل�صابطة بالطريقة �لتقليدية �لمعتادة، كما درْ�س 
�لمادة �لتعليمية نف�صها للمجموعة �لتجريبية ولكن بم�صاعدة �لحا�صوب، وبعد �لانتهاء 
و�ل�صابطة(  )�لتجريبية  �لدر��صة  مجموعتي  �أفر�د  على  بعدياً  �لدر��صة  �ختبار�ً  طبَّق 
لا�صتخد�م  وكبير�ً  موجباً  �أثر�ً  هناك  �أن  �إلى  لت�صير  �إح�صائياً  نتائجهما  ومعالجة 
�لبرنامج �لحا�صوبي �لمقترح في تنمية مهار�ت �لبرهان �لريا�صي و�لتح�صيل �لدر��صي 
في �لهند�صة، حيث تفوقت �لمجموعة �لتجريبية �لتي ��صتخدمت �لبرنامج �لحا�صوبي في 
تعلمها لمهار�ت �لبرهان �لريا�صي على �لمجموعة �ل�صابطة �لتي لم ت�صتخدمه و�كتفت 
بالطرق �لتقليدية، ويعزو �لباحث هذ� �لاأثر �لكبير لا�صتخد�م �لبرنامج �لحا�صوبي لما 

يتيحه من مر�عاة للفروق �لفردية بين �لمتعلمين. 

�لريا�صيات  في  �لمحو�صبة  �لتعليمية  �لبر�مج  تطوير  ب�صرورة  �لدر��صة  و�أو�صت 
و�لمو�د �لاأخرى لا�صتخد�مها في �لمر�حل �لتعليمية �لمختلفة في ظل �لتوجه للا�صتفادة 
�لعملية  في  �لمتعددة  و�لو�صائط  و�لمعلومات  �لات�صالات  تكنلوجيا  من  �لق�صوى 

�لتعليمية.
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و�صعت در��صة عبد الرحمن )2004( �لبحث بمحاولة تجريب �أ�صلوب �لتعلم �لذ�تي 
�لفردي بالحا�صوب من خلال �صبكة �لاإنترنت، للم�صاهمة في تطوير �أ�صلوب تعلم مهار�ت 
�إنتاج �لر�صوم �لتعليمية وتنميتها لدى طلاب �لفرقة �لر�بعة �صعبة �إعد�د معلم �لحا�صب 
��صتخدم  وقد  �لمنيا،  بجامعة  �لنوعية  �لتربية  بكلية  �لتعلم  تكنولوجيا  بق�صم  �لاآلي 
�أد�ئي  �ختبار  بت�صميم  �لقيا�س  �أدو�ت  فتمثلت  بدر��صته،  �لتجريبي  �لمنهج  �لباحث 
تقييم  بطاقة  وت�صميم  بالحا�صوب،  �لتعليمية  �لر�صوم  �إنتاج  في  �لمطلوبة  للمهار�ت 
فتمثلت  �لتجريبية  �لمعالجة  �أد�ة  �أما  �لحا�صوب،  با�صتخد�م  �لتعليمية  �لر�صوم  �إنتاج 
بت�صميم موقع �إنترنت تعليمي، و��صتخد�مه لتدريب �لطلاب في مجموعة �لبحث على 
مهار�ت �إنتاج �لر�صوم �لتعليمية با�صتخد�م �لحا�صوب بعد �أن تحقق �لباحث من مدى 
 )8( عددها  ��صتطلاعية  عينة  على  وتجريبه  تحكيمه  خلال  من  للتطبيق  �صلاحيته 
طالب وطالبة من خارج عينة �لدر��صة �لاأ�صا�صية �لتي بلغ عددها )31( طالباً وطالبة 
�ختيرت بالطريقة �لع�صو�ئية، وبعد �لانتهاء من تطبيق �لتجربة و�لمتمثلة بتطبيق �أد�تي 
�لقيا�س فيها قبلياً، ثم تطبيق �أد�ة �لمعالجة �لتجريبية )موقع �لاإنترنت �لتعليمي(، ثم 
تطبيق �أد�تي �لقيا�س بعدياً، تو�صلت نتائج �لدر��صة �إلى وجود فروق بين متو�صطات 
�لبعدي في كل  �لتطبيق  ول�صالح  و�لبعدي،  �لقبلي  �لتطبيق  �لبحث في  درجات عينة 
من �لاختبار �لاأد�ئي وبطاقة �لتقييم، مما يوؤكد �أثر موقع �لاإنترنت �لتعليمي في تنمية 

مهار�ت �إنتاج �لر�صوم �لتعليمية با�صتخد�م �لحا�صوب لدى طلاب مجموعة �لبحث. 

وقد �أو�صى �لباحث بالاهتمام بالاأبحاث �لتي تبرز �لمو��صفات �لقيا�صية للو�صائط 
�لمتعددة �لاأكثر فعالية للا�صتخد�م، وتوظيفها في �لعملية �لتعليمية.

وذكرت اليو�شف )2004( �أن م�صكلة در��صتها جاءت في ظل تز�يد �أهمية �لاإح�صاء 
في ع�صرنا �لحا�صر، مع قلة �لدر��صات �لعربية �لتي تناولت تطوير ��صتر�تيجيات تعليم 
ت �لباحثة برنامجاً مقترحاً با�صتخد�م �لجد�ول �لاإلكترونية  �لاإح�صاء وتعلمه، فقد �صممَّ
لمو�صوع �لاإح�صاء �لموجود في منهج �لريا�صيات لل�صف �ل�صاد�س �لابتد�ئي، من �أجل 
و�لوجد�نية،  �لمعرفية  �أهد�فه  �لمقترح في تحقيق  �لبرنامج  فعالية هذ�  �لبحث بمدى 
حيث  �لو�حدة،  للمجموعة  )�لقبلي-�لبعدي(  �لت�صميم  در��صتها  في  �لباحثة  و�تبعت 
بمدر�صة  �لابتد�ئي  �ل�صاد�س  �ل�صف  تلميذ�ت  من  تلميذة   )37( على  �لدر��صة  طُبِّقت 
�لزلاق �لابتد�ئية للبنات في �لبحرين، وقد طُبِّقت �لتجربة بعد �لتحقق من �صدق �أدو�ت 
�لتجربة و�لقيا�س وثباتها، وبيَّنت نتائج �لدر��صة �أن هناك فروقاً ذ�ت دلالة �إح�صائية 
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�لتح�صيلي  و�لبعدي للاختبار  �لقبلي  �لتطبيق  �لتلميذ�ت في  بين متو�صطات درجات 
�لبرنامج  �أن  �لبعدي؛ بمعنى  �لاختبار  ول�صالح  �لاإح�صاء،  نحو  �لاتجاهات  ومقيا�س 
من  منا�صبة  بدرجة  يت�صف  �لاإلكترونية  �لجد�ول  با�صتخد�م  �لاإح�صاء  في  �لمقترح 

�لفاعلية في تحقيق �أهد�فه �لمعرفية و�لوجد�نية.

في  �لمقترح  �لبرنامج  من  بالا�صتفادة  �لباحثة  �أو�صت  �لنتائج  تلك  �صوء  وفي 
�إجر�ء  ب�صرورة  �أو�صت  كما  �لابتد�ئي،  �ل�صاد�س  �ل�صف  لتلاميذ  �لاإح�صاء  تدري�س 
در��صات وبحوث تتعلق بتوظيف �لتعلم �لاإلكتروني في طرق تعليم �لاإح�صاء لمختلف 

�لمر�حل �لدر��صية.

تنمية  قيا�س فعالية برنامج حا�صوب في   )2004( الوهاب  عبد  وهدفت در��صة 
مهار�ت �لات�صال عند �أطفال �لرو�صة، حيث �قت�صر �لبحث على عينة من �أطفال �ل�صف 
�لثاني لريا�س �لاأطفال باإحدى �لرو�صات �لتي يتو�فر فيها معامل حا�صوب بمحافظة 
�لدقهلية بجمهورية م�صر، وقد �ختيرت عينة �لدر��صة بطريقة ع�صو�ئية، وتكونت من 
)63( طفلًا وطفلة، قُ�صمو� �إلى مجموعتين: �لتجريبية وعددها )32( طفلًا وطفلة در�صت 
مو�صوع �لدر��صة )مهار�ت �لات�صال( با�صتخد�م برنامج �لحا�صوب �لمقترح، و�لمجموعة 
�لثانية �صابطة وقو�مها )31( طفلًا وطفلة، در�صت �لمو�صوع نف�صه بالطريقة �لمعتادة 
و��صتخد�م  �لدر��صة،  عينة  على  �لقبلي  �لاختبار  تطبيق  وبعد  �لف�صل،  معلمة  مع 
�لمجموعتين  على  بعدياً  �لاختبار  طُبّق  �لتجريبية،  �لمجموعة  من  �لمقترح  �لبرنامج 
نتائج  لت�صير  �إح�صائياً،  وعُولجت  وحُلِّلت  نتائجه  رُ�صدت  ثم  و�لتجريبية،  �ل�صابطة 
و�ل�صابطة  �لتجريبية  �لمجموعتين  درجات  متو�صطات  في  فروق  وجود  �إلى  �لدر��صة 
�لتي  �لتجريبية  �لمجموعة  ول�صالح  �لات�صال،  مهار�ت  لاختبار  �لبعدي  �لقيا�س  في 
��صتخدمت �لبرنامج �لمقترح، وعليه بينت نتائج �لدر��صة �أن برنامج �لتعلم بم�صاعدة 
�لحا�صوب ذو تاأثير فعال في تعليم طفل �لريا�س وتنمية عدد من �لمهار�ت لديه مثل 
مهار�ت �لات�صال، وعليه �أو�صت �لدر��صة ب�صرورة �إدر�ج �لطرق �لتكنولوجية �لحديثة 

كا�صتخد�م �لحا�صوب في تعليم �لاأطفال، لما لها من �أثر فعال في �لتعلم. 

وبحثت در��صة الدايل )2004( بمو�صوع �ل�صعف �لذي لاحظه �لباحث في �كت�صاب 
طلبة �ل�صف �لثاني �لابتد�ئي للمهار�ت �لاأ�صا�صية في �لعمليات �لح�صابية، وما يترتب 
على هذ� �لق�صور من ت�صكيل نظرة �صلبية لدى �لطلبة نحو �لريا�صيات ت�صهم بتر�جع 
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بعد  �لباحث  �إليه  تو�صل  لما  و�نطلاقاً  �لتعليمي،  �لمحتوى  مع  وتفاعلهم  د�فعيتهم 
لها  بالحا�صوب  �لتعلم  ��صتر�تيجية  �أن  �لعلاقة،  ذ�ت  �ل�صابقة  للدر��صات  ��صتعر��صه 
�أثناء تعلمه، فقد �صعت در��صته �إلى ��صتق�صاء  �لقدرة على جعل �لمتعلم ن�صطاً وفاعلًا 
�لعمليات  مهار�ت  �كت�صاب  في  �لحا�صوب  خلال  من  �لتعلم  ��صتر�تيجية  ��صتخد�م  �أثر 
�لعا�صمة  �لابتد�ئي في معهد  �لثاني  �ل�صف  لطلبة  )جمع، وطرح، و�صرب(  �لح�صابية 
�لنموذجي بمدينة �لريا�س، ولتحقيق �أهد�ف �لدر��صة ��صتخدم �لباحث برنامجاً تعليمياً 
ق من مدى منا�صبته  محو�صباً من �إنتاج مكتب �لتربية �لعربي لدول �لخليج، بعد �أن تحقَّ
لتعليم طلاب �ل�صف �لثاني �لابتد�ئي من خلال عر�صه على مجموعة من معلمي مبحث 
�لدر��صة  عينة  باختيار  �لباحث  قام  ثم  مختلفة،  مد�ر�س  في  و�لحا�صوب  �لريا�صيات 
بالطريقة �لع�صو�ئية �لمنتظمة وعددهم )40( طالباً، قُ�صمو� �إلى مجموعتين ع�صو�ئياً، 
بحيث كان عدد �أفر�د �لمجموعة �ل�صابطة )19( طالباً، وعدد �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية 
)21( طالباً. كما قام �لباحث بعد تحليل محتوى وحدة �لدر��صة �لمر�د تعليمها، ببناء 
�ختبار تح�صيلي، وتاأكدَّ من مدى �صدقه وثباته، ليتم ��صتخد�مه قبلياً على جميع �أفر�د 
�لمجموعة  طلاب  دُرِّب  بحيث  �لدر��صة،  تجربة  �إجر�ء�ت  تمت  ثم  ومن  �لدر��صة،  عينة 
�ل�صابطة على �لمهار�ت �لح�صابية من خلال �لبرنامج �لمحو�صب بمعدل ح�صة يومياً، 
ولمدة �أ�صبوعين متتاليين في مختبر �لحا�صوب في �لمعهد، �أما �لمجموعة �ل�صابطة فقد 
دُرِّبت على �لمهار�ت نف�صها بمعدل ح�صة يومياً، ولمدة �أ�صبوعين بالطريقة �لاعتيادية 
عينة  �أفر�د  على  �لبعدي  �لتح�صيل  �ختبار  طبق  �لتدريب  نهاية  وفي  �ل�صف،  د�خل 
�لدر��صة لقيا�س مدى �لتح�صيل �لمبا�صر عندهم، وبعد ثلاثة �أ�صابيع �أعيد تطبيق �ختبار 
�لتح�صيل �لبعدي على جميع �أفر�د عينة �لدر��صة؛ لقيا�س مدى �لتح�صيل �لموؤجل لديهم. 
�لثلاث  �لح�صابية  �لمهار�ت  تعلمو�  �لذين  �لطلبة  �أن  �إلى  �لدر��صة  نتائج  تو�صلت  وقد 
�لمجموعة  طلبة  من  �أف�صل  و�لموؤجل  �لمبا�صر  تح�صيلهم  كان  �لحا�صوب  با�صتخد�م 
�لنتيجة  هذه  �أن  �إلى  �لباحث  �أ�صار  وقد  �لتقليدية،  بالطريقة  تعلمو�  �لذين  �ل�صابطة 
�لمتعلم  جعل  على  قدرة  من  بالحا�صوب  �لتعلم  ��صتر�تيجية  به  تت�صف  ما  �إلى  تعزى 
ن�صطاً وفاعلًا في مو�قف تعليمية تتو�فر فيها �لاإثارة و�لمناف�صة و�لتعزيز و�لت�صويق 
�لر�صومات و�لاأ�صكال و�لاألو�ن  ��صتمال بر�مج �لحا�صوب على مجموعة من  من خلال 
و�لمو�صيقى و�لحركة، �إ�صافة �إلى ما تت�صف به �لبر�مج �لتعليمية �لحا�صوبية من قدرة 
على مر�عاة �لفروق �لفردية بين �لطلاب. وخل�صت �لدر��صة �إلى تو�صيات عدة �أهمها: 
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تعليمية محو�صبة لا�صتخد�مها في  برمجيات  توفير  على  �لم�صوؤولة  �لجهات  تعمل  �أن 
�لتعليم، كذلك �أو�صت �لدر��صة باإجر�ء مزيد من �لدر��صات �لمتعلقة با�صتخد�م �لحا�صوب 

في �لعملية �لتعليمية �لتعلمية في مو�صوعات ومر�حل در��صية مختلفة. 

وهدفت در��صة الم�شري )2005( ت�صميم برنامج مقترح على �صورة مقرر �إلكتروني 
لبع�س وحد�ت مادة �لحا�صوب لل�صف �لثالث �لاإعد�دي، ون�صره على �صبكة �لاإنترنت، 
وتنمية  �لتح�صيل  زيادة  من  كل  على  �لاإلكتروني  �لمقرر  هذ�  فعالية  في  و�لبحث 
�لمهار�ت لتلاميذ �لمرحلة �لاإعد�دية، فقد قام �لباحث ببناء وت�صميم �لمقرر �لاإلكتروني 
�أدو�ت �لقيا�س �لمتمثلة  �أعدَّت �لباحثة  ب�صورته �لنهاية بعد تحكيمه وتجريبه، كذلك 
من  وثباتهما،  �صدقهما  من  وتاأكدت  �لاأد�ء،  م�صتوى  و�ختبار  �لتح�صيلي  بالاختبار 
�إحدى �لمد�ر�س �لاإعد�دية  ت �لباحثة �لتجربة، حيث حُدِّدت عينة �لدر��صة من  ثم طبقَّ
بمحافظة �لجيزة في جمهورية م�صر �لعربية، لتكون عينة �لدر��صة مجموعة تجريبية 
و�حدة مكونة من )31( طالباً وطالبة من طلاب �ل�صف �لثالث �لاإعد�دي، وقد قامت 
�لباحثة بتطبيق �لاختبار �لتح�صيلي و�ختبار م�صتوى �لاأد�ء قبلياً على عينة �لدر��صة، 
عن  م�صبقة  خلفية  وجود  عدم  �لقبلية  �لاختبار�ت  نتائج  من  للباحثة  �ت�صح  حيث 
�س �لمقرر  �لمادة �لعلمية �لتي �صوف يتناولها �لمقرر �لاإلكتروني �لم�صمم، وبعد ذلك دُرِّ
�لاإلكتروني �لمعد في �لموقع �لتعليمي �لمن�صور على �صبكة �لاإنترنت، و��صتغرق ذلك �صتة 
�أ�صابيع، بو�قع ح�صتين �أ�صبوعياً باعتماد �لطلبة على ��صتر�تيجية �لتعلم �لذ�تي، وبعد 
�لانتهاء من �لتجربة تم �لتطبيق �لبعدي لكل من �لاختبار �لتح�صيلي و�ختبار م�صتوى 
�لاأد�ء على عينة �لدر��صة، ومن ثم رُ�صدت �لدرجات وعولجت �إح�صائياً، لتخرج نتائج 
�لدر��صة باأنه توجد فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية بين متو�صطات درجات طلاب �لمجموعة 
�لاأد�ء  م�صتوى  و�ختبار  �لتح�صيلي  و�لبعدي للاختبار  �لقبلي  �لتطبيق  �لتجريبية في 
ل�صالح �لتطبيق �لبعدي، وعليه فقد �أثبت تجريب �لمقرر �لاإلكتروني �لمقترح فعالية في 
�لدر��صة،  عينة  �لتجريبية  �لمجموعة  على  �لمهار�ت  وتنمية  �لتح�صيل  م�صتوى  زيادة 
�لتعلم  �إلى طبيعة �لمقرر�ت �لاإلكترونية �لتي تدعم مبد�أ  �لنتيجة  �لباحثة هذه  وتعزو 
�لتعليمية  �لمادة  لاإعادة  �لفر�صة  له  وتتيح  فعالًا،  �لمتعلم  دور  تجعل  حيث  �لذ�تي؛ 

بح�صب حاجته، وتقدم له �لتغذية �لر�جعة �لمنا�صبة. 

�لمو�قع  �صفحات  و�إعد�د  �لاإلكتروني،  للتعلم  �أكثر  بتوظيف  �لدر��صة  �أو�صت  وقد 
�لتعليمية حيث ير�عى فيها �لمعايير �لتربوية و�لفنية.
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وذكر كل من نوفل والعب�شي )2005( �نطلاقاً من �أهمية توظيف �لحا�صوب في 
�لمو�د  تغطي  تعليمية  برمجيات  ت�صميم  �إلى  و�لحاجة  �لتعلمية،  �لتعليمية  �لعملية 
�لدر��صية كافة، وبخا�صة في مو�صوع �لتقدير في �لريا�صيات، �أن ��صتخد�م �لبرمجيات 
في  �لتقدير  مو�صوع  نحو  �لتلاميذ  د�فعية  �إثارة  على  ت�صاعد  �لمحو�صبة  �لتعليمية 
�لريا�صيات، ويبعدهم عن �لملل �لذي قد يح�صل عند در��صته با�صتخد�م طرق �لتدري�س 
�لتقليدية، فقد هدفت در��صتهما �إلى ��صتق�صاء �أثر برنامج تعليمي تعلمي محو�صب في 
تنمية مهارة �لتقدير في �لريا�صيات لدى تلاميذ �ل�صف �لثالث �لاأ�صا�صي في �لاأردن، 
ولتحقيق ذلك �ختيرت عينة عنقودية ق�صدية من تلاميذ �ل�صف �لثالث �لاأ�صا�صي من 
لت�صهيل  وذلك  �لدولية  �لغوث  لوكالة  �لتابعة  �لتعليمية  عمان  �صمال  منطقة  مد�ر�س 
�لقيام بعملية جمع �لبيانات وتنفيذ �لدر��صة، فقد �ختيرت مدر�صتان �إحد�هما للذكور 
و�لاأخرى للاإناث؛ حيث �ختيرت �صعبتان من مدر�صة �لذكور، و�صعبتان من مدر�صة �لاإناث، 
ووزعت �إحدى �ل�صعبتين من كل مدر�صة ع�صو�ئياً لتمثل �لمجموعة �لتجريبية، و�ل�صعبة 
�لاأخرى لتمثل �لمجموعة �ل�صابطة وقد طبِّق �ختبار �لتقدير على تلاميذ �لمجموعات 
بُني  وقد  و�ل�صابطة،  �لتجريبية  �لمجموعات  تكافوؤ  من  للتحقق  �لتجربة؛  �إجر�ء  قبل 
�لبرنامج �لتعليمي �لتعلمي �لمحو�صب من خلال تكليف �أحد �لمبرمجين �لمتخ�ص�صين، 
�للغوية  �ل�صلامة  �لتحقق من  �لباحثان بعملية تدقيقه ومر�جعته بهدف  وبعدها قام 
و�لعلمية و�لاإلكترونية للبرنامج، �إ�صافة لعر�صه على مجموعة من �لمحكمين، وتعديله 
�لمحو�صب  �لتعليمي  �لبرنامج  جُرِّب  توكيدية،  ولغايات  توجيهاتهم، كذلك،  في �صوء 
�لثالث �لاأ�صا�صي بلغت )15( تلميذ�ً وتلميذة  على عينة ��صتطلاعية من طلاب �ل�صف 
عليه  �أجريت  �لتجريب  �لباحثيْن، وفي �صوء عملية  وباإ�صر�ف  �لدر��صة  عينة  من غير 
لا�صتخد�م  جاهز�ً  �لبرنامج  �أ�صبح  بحيث  �لق�صور،  جو�نب  لتلافي  �لتعديلات  بع�س 
مو�صوع  �لتجريبية  �لمجموعات  دُر�صت  حيث  �لتجربة؛  �إجر�ء  بعدها  ليتم  �لطلبة، 
�لتقدير في �لريا�صيات با�صتخد�م �لبرنامج �لتعليمي �لتعلمي �لمحو�صب، فيما در�صت 
�لمجموعات �ل�صابطة �لمو�صوع نف�صه بالطريقة �لتقليدية، وطبق �ختبار �لتقدير في 
�لريا�صيات على �لمجموعات �لتجريبية و�ل�صابطة بو�صفه قيا�صاً بعدياً �لذي �أعدته 
لجنة �لحلقة �لاأ�صا�صية �لاأولى في منطقة �صمال عمان �لتعليمية �لتابعة لوكالة �لغوث، 
�أنه توجد فروق ذ�ت  �إلى  �لبحث  �لبيانات، وتو�صلت نتائج  حح �لاختبار وحُلِّلت  و�صُ
�لتقدير تعزى لطريقة  �لتلاميذ على �ختبار  �إح�صائية بين متو�صطات علامات  دلالة 
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�لتعليم �لمعتمدة، وذلك ل�صالح تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية �لتي ��صتخدمت �لبرنامج 
�لتعليمي-�لتعلمي �لمحو�صب؛ �أي �أنه يوجد �أثر للبرنامج �لتعليمي �لتعلمي �لمحو�صب 
�صبب  �إلى  �لباحثان  �أ�صار  وقد  �لطلبة،  لدى  �لريا�صيات  في  �لتقدير  مهارة  تنمية  في 
زيادة  على  عمل  �لحا�صوب  �أن  �إلى  �ل�صابطة  على  �لتجريبية  �لمجموعة  طلبة  تفوق 
د�فعية �لتلاميذ للتعلم �لجديد من خلال تقديم �لحا�صوب �لمعلومات للمتعلم با�صتخد�م 
يعمل على  �لحا�صوب  �أن  للتعلم، كما  �لتلاميذ  �نتباه  �لتي تجذب  و�ل�صور  �لر�صومات 
تقديم �لمعرفة وتكر�رها ح�صب رغبة �لمتعلم، وهذ� يعمل على مر�عاة �لفروق �لفردية 
بين �لمتعلمين، �إ�صافة �إلى �أن �لحا�صوب و�صيلة تفاعل بين �لتلميذ و�لمعرفة، ت�صاعده 
في �كت�صاب �لمعرفة �لجديدة من خلال �لات�صال �لمبا�صر. كما �أظهرت �لنتائج �أن �لطلبة 
�لاأكثر  هم  �لتجريبية  �لمجموعة  في  �لمتو�صط  �لدر��صي  �لتح�صيل  م�صتوى  �أ�صحاب 
��صتفادة من ��صتخد�م �لبرنامج �لتعليمي �لتعلمي �لمحو�صب، و�أف�صل من نظائرهم في 
�لمجموعة �ل�صابطة، وبخ�صو�س هذه �لنتيجة �أ�صار �لباحثان �إلى �أن �ل�صبب يعود �إلى 
�أن �لن�صاطات �لو�ردة في �لبرمجية كانت موجهة ب�صكل كبير للتلاميذ ذوي �لم�صتوى 

�لمتو�صط في �لتح�صيل؛ لذ� فقد كان �أثر �لبرمجية �لتعليمية و��صحاً لدى تلك �لفئة. 

وقد �أو�صى �لباحثان بتطوير برمجيات تعليمية محو�صبة في مو�صوعات �أخرى 
لهذه  مماثلة  در��صات  �أجريت  كذلك  �لاأخرى.  �لدر��صية  �لمو�د  وفي  �لريا�صيات،  في 

�لدر��صة على عينات من م�صتويات تعليمية �أخرى، ومجتمعات در��صية �أخرى.

�لاإنترنت  �إثر�ئي على  تعليمي  �إلى ت�صميم موقع   )2005( محمد  در��صة  وهدفت 
�لمفاهيم  لبع�س  �لاإعد�دي  �لاأول  �ل�صف  تلاميذ  تح�صيل  زيادة  على  �أثره  ودر��صة 
�لعلمية �لمت�صمنة في وحدة )�لبيئة ومو�ردها( لمقرر �لعلوم، حيث ��صتخدم �لباحث 
في  �لفائقين  �لتلاميذ  من  مقيدة(  )عينة  �لدر��صة  عينة  و�ختار  �لتجريبي،  �لمنهج 
�لاإعد�دية  �ل�صالح  �لاإعد�دية �لحديثة بنات، و�لملك  �لاإعد�دي بمدر�صتي  �لاأول  �ل�صف 
�إلى  �لعينة  قُ�صمت  حيث  م�صر،  بجمهورية  �لتعليمية  �لمن�صورة  �صرق  باإد�رة  بنين 
وتلميذة منا�صفة من �لمدر�صتين  مجموعتين: مجموعة تجريبية قو�مها )60( تلميذ�ً 
�لمذكورتين، وقد در�صت �لمادة �لتعليمية �لمحددة با�صتخد�م �لموقع �لتعليمي �لاإثر�ئي 
مجموعة  هي  �لثانية  و�لمجموعة  �لاإنترنت،  �صبكة  في  موقع  على  و�لمن�صور  �لم�صمم 
ودر�صت  �لمذكورتين،  �لمدر�صتين  من  منا�صفة  وتلميذة  تلميذ�ً   )60( قو�مها  �صابطة 
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�لمادة �لتعليمية �لمحددة بالطريقة �لمعتادة، وبدون �طلاعهم على �لموقع �لتعليمي 
�لاإثر�ئي في �صبكة �لانترنت، كما �أعدَّ �لباحث �ختبار�ً تح�صيلياً للمادة �لتعليمية، بني 
على �أ�صا�س �لم�صتويات �لمعرفية )فهم، وتطبيق، وتحليل، وتركيب(، وتحقق من �صدقه 
عينة  على  بتطبيقه  و�لثبات  و�ل�صعوبة  �ل�صهولة  ومعامل  �لمنا�صب  زمنه  وح�صاب 
للتحقق  �لدر��صة؛  مجموعتي  على  قبلياً  �لتح�صيلي  �لاختبار  هذ�  وطبِّق  ��صتطلاعية، 
من تكافوؤ �لمجموعتين وتجان�صهما، وبعد �إنهاء تطبيق معالجة �لتجربة، �أعيد تطبيق 
�إلى  �لنتائج  �إح�صائياً، لت�صير  �لتح�صيلي بعدياً، وحُللت مخرجاته وعولجت  �لاختبار 
حيث  �لتجريبية،  �لدر��صة  عينة  تح�صيل  زيادة  في  �لاإثر�ئي  �لتعليمي  �لموقع  فعالية 
��صتخدمو�  �لذين  �لتجريبية  �لمجموعة  تلاميذ  درجات  متو�صطات  �أن  �لنتائج  بينت 
�لموقع �لتعليمي �لاإثر�ئي في �صبكة �لانترنت كانت �أعلى من متو�صطات درجات تلاميذ 

�لمجموعة �ل�صابطة �لتي لم ت�صتخدم ذلك �لموقع �لتعليمي. 

�لتعليمية،  �لعملية  �لاإنترنت في مجال  �لدر��صة بالاهتمام بتوظيف  �أو�صت  وقد 
و�صرورة تنوع �لاأن�صطة �لتعليمية �لاإثر�ئية فيها. 

�لتح�صيل  م�صتوى  رفع  �إلى   )2005( و�شليمان  التمار  من  كل  در��صة  وهدفت 
عن  تدري�صها  �أ�صاليب  بتدعيم  �ل�صابع  �ل�صف  طلبة  لدى  �لريا�صيات  في  �لاأكاديمي 
ل على �لاأ�صطو�نات  طريق �لحا�صوب؛ من خلال بناء برنامج تعليمي وتجريبه، حيث حُمِّ
�لمدمجة )CD(، وقد تكوّن من خم�صة �أن�صطة لتنمية تح�صيل بع�س مفاهيم معادلات 
�لدرجة �لاأولى لدى عينة من تلاميذ �ل�صف �ل�صابع �لمتو�صط بدولة �لكويت، كما تكونت 
عينة �لدر��صة من )124( طالباً من طلبة مدر�صة عبد �لعزيز ح�صين؛ حيث مثلت �لعينة 
�أربعة �صفوف در��صية هي مجموع �صفوف �ل�صابع �لمتو�صط بالمدر�صة، وقُ�صمت �لعينة 
وعددها  �صابطة  و�لاأخرى  طالباً،   )62( وعددها  تجريبية  �إحد�هما  مجموعتين  �إلى 
لفح�س  �لقبلي  �لاختبار  خلال  من  �لمجموعتين  تكافوؤ  من  �لتاأكد  وتم  طالباً،   )62(
�لتعليمي  �لحا�صوبي  �لبرنامج  بناء  وبعد  �لريا�صيات،  في  للتح�صيل  �لعام  �لم�صتوى 
�لبعدي،  �لتح�صيلي  �لاختبار  �أجري  �لتجريبية،  �لمجموعة  على  ��صتخد�مه  وتطبيق 
وتو�صلت �لدر��صة �إلى عدد من �لنتائج �أهمها: وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية بين 
�لمجموعتين �لتجريبية و�ل�صابطة في تح�صيل بع�س مفاهيم معادلات �لدرجة �لاأولى 

ول�صالح �لمجموعة �لتجريبية.
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وقد خرجت �لدر��صة بمجموعة من �لتو�صيات منها: �إعد�د بر�مج تعليمية حا�صوبية 
في جميع فروق �لريا�صيات للمر�حل �لتعليمية كافة، و�لتركيز على توظيف �لبر�مج 

�لحا�صوبية �لتعليمية في علاج �صعوبات تعلم �لريا�صيات.

و�أجرى الزير )2005( در��صة هدفت �إلى �لتعرف �إلى �أثر ��صتخد�م �لحا�صوب على 
تح�صيل طلبة �لمرحلة �لاأ�صا�صية و�لثانوية في مد�ر�س محافظة �صلفيت من وجهة نظر 
�لمعلمين و�لمعلمات للعام �لدر��صي )2005/2004(، حيث بلغت عينة �لدر��صة )75( 
معلماً ومعلمة. و��صتخدم �لباحث ��صتبانة مكونة من )26( فقرة �أد�ةً للدر��صة بعد �لتاأكد 
من مدى �صدقها وثباتها، وقد �أظهرت �لدر��صة وجود �أثر لتعليم �لحا�صوب على تح�صيل 
�لطلبة في �لمرحلتين �لاأ�صا�صية و�لثانوية، كما ك�صفت �لدر��صة عن وجود فروق ذ�ت 
دلالة �إح�صائية لاأثر ��صتخد�م �لحا�صوب على تح�صيل طلبة �لمرحلة �لاأ�صا�صية و�لثانوية 
في مد�ر�س محافظة �صلفيت من وجهة نظر �لمعلمين و�لمعلمات تعزى لمتغير �لجن�س 
�إح�صائية تعزى لمتغير  �أي �لمعلمات، كذلك هناك فروق ذ�ت دلالة  �لاإناث  ول�صالح 

�لمبحث �لذي يعلمه، ول�صالح مبحث �لحا�صوب. 

وفي �صوء نتائج �لدر��صة، �أو�صى �لباحث باإجر�ء �لمزيد من �لدر��صات حول �أثر 
�أو�صى بعقد �لدور�ت وور�صات �لعمل من �صاأنها  ��صتخد�م �لحا�صوب في �لتعليم، كما 
دور  وتفعيل  تعليمية،  كاأد�ة  �لحا�صوب  ��صتخد�م  مهار�ت  في  �لمعلمين  كفاءة  رفع 

�لحا�صوب في �لعملية �لتعليمية و�إنتاج �لو�صائل �لتعليمية �لمحو�صبة.

مجال  في  �لحا�صوب  ��صتخد�م  �أثر  في  لتبحث   )2005( اأحمد  در��صة  وجاءت 
�لتعليم و�لتعلم -كاأحد �أهم طر�ئق �لتدري�س �لم�صتخدمة لمر�عاة �لفروق �لفردية بين 
�لمتعلمين- على تح�صين �لتح�صيل �لعلمي لدى �لطلبة، حيث هدفت در��صته �إلى معرفة 
�أثر ��صتخد�م برمجية تعليمية محو�صبة في تح�صيل �لطلبة �لجامعيين لمفاهيم �لجد�ول 
برمجية  �لباحث  م  �صمَّ �لهدف  هذ�  ولتحقيق  �لمعلومات،  قو�عد  في  و�لا�صتعلامات 
ق�صم  طلبة  من  وطالبة  طالباً   )40( من  مكونة  عينة  على  طبقت  محو�صبة،  تعليمية 
تكنولوجيا �لتعليم بكلية �لتربية بجامعة �لبحرين، وزعت �إلى مجموعتين متكافئتين 
�لتقليدية،  بالطريقة  �لعلمية  �لمادة  در�صت  �صابطة  مجموعة  بالعدد؛  ومت�صاويتين 
�لمحو�صبة  �لتعليمية  �لبرمجية  با�صتخد�م  ذ�تها  �لمادة  در�صت  تجريبية  ومجموعة 
�أ�صابيع،  �أربعة  لمدة  �لمقرر  مدر�س  تو�جد  مع  �لحا�صوب  جهاز  على  فردي  باأ�صلوب 
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وبو�قع ثلاث ح�ص�س في �لاأ�صبوع �لو�حد، وفي حال �أي ��صتف�صار يمكن للطالب طرح 
للمجموعة  نف�صها  �لزمنية  �لفترة  و�أعطيت  مبا�صرة،  �لمادة  مدر�س  على  �لا�صتف�صار 
�ل�صابطة، وقد ��صتخدم �لباحث �ختبار�ً تح�صيلياً لقيا�س �أثر تح�صيل �لطلاب لمفاهيم 
�لجد�ول و�لا�صتعلامات من �إعد�د �لباحث ومدر�س �لمقرر، ��صتقت فقر�ته من �لاأهد�ف 
طبق  و�صدقه،  ثباته  من  �لتاأكد  وبعد  �لمعلومات،  قو�عد  لمقرر  �لتعليمي  و�لمحتوى 
بعد  طبق  كما  �لمجموعتين،  تكافوؤ  من  للتاأكد  �لدر��صة  باإجر�ء  �لبدء  قبل  �لاختبار 
�نتهائه لقيا�س �لفروق في �لتح�صيل بين �لمجموعتين. و�أظهرت نتائج �لدر��صة وجود 
فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية في �لتح�صيل لمفهوم �لا�صتعلام ل�صالح �لطلبة �لذين در�صو� 
�لنتائج عدم وجود فروق ذ�ت  �أظهرت تلك  با�صتخد�م �لبرمجية �لمحو�صبة، في حين 
�لجد�ول،  مفاهيم  تعلم  في  و�ل�صابطة  �لتجريبية  �لمجموعتين  بين  �إح�صائية  دلالة 
�لنتيجة �لمتعلقة بتعلم مفاهيم �لجد�ول غير متوقعة،  �أن هذه  �إلى  �لباحث  �أ�صار  وقد 
–من  �أن هذ� ي�صتدعي تكر�ر مثل هذه �لتجربة في در��صات قادمة، وتف�صيرها  ويرى 
�أن مفاهيم �لجد�ول تتطلَّب عمليات ح�صابية ومنطقية ب�صيطة ولي�صت  وجهة نظره- 
في �لم�صتوى �لعالي، وي�صتطيع �لطالب فهمها بدون �صعوبة، مما �أدى �إلى عدم وجود 

فروق بين �لمجموعة �لتجريبية و�ل�صابطة في تعلم هذه �لمفاهيم. 

ولم�صتويات  متنوعة،  تعليمية  برمجيات  ت�صميم  ب�صرورة  �لدر��صة  �أو�صت  وقد 
در��صية مختلفة.

وهدفت در��صة العبي�س )2006( �لتعرف على مدى فعالية برنامج حا�صوب متعدد 
�لاإدر�ك  �صنو�ت بع�س مفاهيم  �لريا�س من عمر )6-5(  �أطفال  �إك�صاب  �لو�صائط في 
�لباحثة برنامجاً متعدد  �أعدت  �ليمنية، فقد  �لريا�س في �لجمهورية  �لمكاني لاأطفال 
با�صتخد�م  �لاأطفال  ريا�س  منهاج  يحتويها  �لتي  �لمكاني  �لاإدر�ك  لمفاهيم  �لو�صائط 
�لحا�صوب، وتم �لتحقق من �صدق هذ� �لبرنامج من خلال تحكيمه وتجريبه على عينة 
��صتطلاعية، كذلك �أعدت �لباحثة �ختبار�ً للمو�قف �لاأد�ئية لمفاهيم �لاإدر�ك �لمكاني، 
بتجريبه  ثباته  �لمجال، كما تحققت من  له في  �لخبر�ء  بتحكيم  وتحققت من �صدقه 
على عينة ��صتطلاعية من �أجل ح�صاب معاملات �ل�صهولة و�ل�صعوبة و�لتمييز و�لثبات 
من  وبعدياً  قبلياً  �لاختبار  هذ�  طُبِّق  ذلك  وعلى  للتطبيق،  �لمنا�صب  و�لزمن  و�ل�صدق 
تطبيق معالجة �لتجربة؛ وهي ��صتخد�م �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية لبرنامج �لحا�صوب 
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�أفر�د  �لتي �ختيرت ع�صو�ئياً وعددها )20( طفلًا وطفلة، فيما در�س  �لو�صائط  متعدد 
�لمعتادة  بالطريقة  نف�صها  �لمفاهيم  )20( طفلًا وطفلة  �ل�صابطة وعددها  �لمجموعة 
قيا�صها ومعالجتها، وتحليل  باأدو�ت  �لتجربة  تنفيذ  �لانتهاء من  وبعد  مع مربيتهم، 
مخرجاتها، �أ�صارت نتائج �لدر��صة �إلى �أن برنامج �لحا�صوب �لذي ��صتخدم في تدريب 
�أطفال  بدليل تفوق  �لمكاني،  �لاإدر�ك  �إك�صابهم مفاهيم  �أثر فعال في  له  �لاأطفال كان 
�لمجموعة �لتجريبية �لتي تعر�صت للبرنامج على �أقر�نهم في �لمجموعة �ل�صابطة �لتي 
در�صت تلك �لمفاهيم بالطريقة �لمعتادة، وتعزو �لباحثة هذه �لنتيجة �إلى �أثر ��صتخد�م 
�لو�صائط �لمتعددة في �لحا�صوب )�صوت، و�صورة، وحركة(، �لتي كانت بمثابة عو�مل 
جذب وت�صويق للاأطفال، مما �أدت �إلى تحفيزهم للتعلم، كذلك ��صتخد�م �لتعزيز و�لتغذية 
�أ�صهم في زيادة فعاليته مع �لاأطفال  �لر�جعة ومحاكاة �لو�قع في برنامج �لحا�صوب 

عينة �لدر��صة. 

وقد �أو�صت �لدر��صة ب�صرورة �إعد�د �لبر�مج �لتعليمية �لمنا�صبة، و��صتخد�مها في 
�أو ب�صكل ذ�تي  �أثر في تعلم �لاأطفال في �لمدر�صة  مرحلة ما قبل �لمدر�صة لما لها من 

خارج �لمدر�صة.

�لحا�صوب في  ��صتخد�م  فاعلية  �إلى معرفة   )2006( العبادلة  در��صة  كما هدفت 
�لعلمي، حيث �ختيرت عينة  �لثانوي  �لثاني  �ل�صف  �لفر�غية لطلاب  �لهند�صة  تدري�س 
من �لطلاب مكونة من )112( طالباً وُزِّعو� على مجموعتين �إحد�هما تجريبية قو�مها 
)55( طالباً، و�لاأخرى �صابطة قو�مها )57( طالباً، وبعد �لتاأكد من تكافوؤ �لمجموعتين 
�لتجريبية و�ل�صابطة من حيث �لعمر �لزمني و�لتح�صيل �ل�صابق قام �لباحث بتطبيق 
�لدر��صة، حيث در�صت �لمجموعة �لتجريبية وحدة �لهند�صة �لفر�غية باأ�صلوب �لتدري�س 
نف�صها  �لوحدة  �ل�صابطة  �لمجموعة  در�صت  بينما  �لحا�صوب،  با�صتخد�م  �لخ�صو�صي 
بالطريقة �لتقليدية، وبعد �إجر�ء �ختبار�ت �لتح�صيل تو�صلت نتائج �لدر��صة �إلى وجود 
فاعلية لا�صتخد�م �لحا�صوب في تدري�س �لهند�صة �لفر�غية لطلاب �ل�صف �لثاني �لثانوي 
�لعلمي باأ�صلوب )�لتدري�س �لخ�صو�صي(، حيث تفوقت �لمجموعة �لتجريبية �لتي در�صت 
�لتي  �ل�صابطة  �لمجموعة  على  بالحا�صوب  �لخ�صو�صي  �لتدري�س  �أ�صلوب  با�صتخد�م 

در�صت بالطريقة �لتقليدية.

وقد �أو�صت �لدر��صة ب�صرورة �إن�صاء مر�كز لتكنولوجيا �لتعليم مهمتها �لاأ�صا�صية 
ت�صميم �لبر�مج �لتعليمية وتطبيقها وتقويمها وتطويرها للو�صول بها �إلى ��صتر�تيجية 
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�لتعلم �لمتقن بفاعلية عالية، وربطها بالمد�ر�س للا�صتفادة منها، كما �أو�صت �لدر��صة 
و�لعمل  �لتعليمية،  �لحا�صوب  برمجيات  با�صتخد�م  �لاأ�صئلة  بنوك  �إن�صاء  على  بالعمل 
على �لتنوع في ��صتخد�م �أ�صاليب �لحا�صوب �لتعليمية �لمختلفة كالتدري�س �لخ�صو�صي، 

و�لتدريب و�لممار�صة، و�لتغذية �لر�جعة باأنو�عها �لمختلفة، و�لاألعاب �لتعليمية. 

تنمية  في  حا�صوبي  برنامج  فاعلية  �ختبار  �إلى   )2006( ح�شن  در��صة  وهدفت 
مهار�ت قر�ءة �لخريطة لدى تلاميذ �ل�صف �ل�صاد�س �لابتد�ئي بمملكة �لبحرين، حيث 
�ل�صاد�س �لابتد�ئي  قام �لباحث بعمل قائمة مهار�ت لقر�ءة �لخريطة لتلاميذ �ل�صف 
لت�صمينها بالبرنامج �لحا�صوبي، وبعد �لتاأكد من منا�صبتها و�صموليتها، بُني �لبرنامج 
�لدر��صة  تكونت عينة  �لتجريبي؛ حيث  �صبه  �لمنهج  �لباحث  ��صتخدم  وقد  �لحا�صوبي، 
�ل�صاد�س  �لع�صو�ئية من �صفوف  بالطريقة  �ختيرو�  تلميذ�ً   )31( و�حد �صم  من �صف 
�لابتد�ئي بمدر�صة �لاإمام �لطبري �لابتد�ئية للبنين بمملكة �لبحرين. وقد طبق �لباحث 
�صت من خلال �لبرنامج �لحا�صوبي �لمقترح  �ختبار�ً قبلياً على مجموعة �لدر��صة، ثم دُرِّ
تقدمت  �لتدري�س،  من  �لانتهاء  وبعد  مهار�ت،  ل�صبع  در��صية  )6( ح�ص�س  �صت  بو�قع 
نتائج  وتو�صلت  وحُلِّلت،  �لبيانات  وجُمعت  نف�صه،  �لتح�صيلي  للاختبار  �لمجموعة 
�لتلاميذ في  �إح�صائية بين متو�صطات درجات  ذ�ت دلالة  �إلى وجود فروق  �لاختبار 
�لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي لاختبار مهار�ت قر�ءة �لخريطة ول�صالح �لتطبيق �لبعدي، 
�لبرنامج في تنمية مهار�ت قر�ءة �لخريطة لدى مجموعة  �لنتائج فاعلية  كما بينت 

�لدر��صة؛ بمعنى �أن �لبرنامج �لحا�صوبي يت�صف بالفاعلية في تحقيق �أهد�فه.

وهدفت در��صة زين الدين )2006( �إلى تق�صي �أثر تجربة �لتعليم �لاإلكتروني في 
�لمد�ر�س �لاإعد�دية �لم�صرية على �لتح�صيل �لدر��صي للطلاب و�تجاهاتهم نحوها، وقد 
�قت�صرت عينة �لدر��صة على �لطلاب �لر�غبين بالم�صاركة فيها وعددهم )112( طالباً �أي 
بالطريقة �لق�صدية، حيث طُبِّقت �لدر��صة على مادة �لريا�صيات لل�صف �لثالث �لاإعد�دي 
بثلاث مد�ر�س بمحافظة بور �صعيد، في �لعام �لدر��صي )2006/2005م(، وقد ��صتخدم 
�لباحث �لمنهج �لو�صفي و�لمنهج �لتجريبي في در��صته، حيث ��صتخدم �أد�تين لتطبيق 
�لد�ر�صة: �لاختبار �لتح�صيلي، و��صتبانة مقيا�س �لاتجاه نحو �لتعليم �لاإلكتروني، وقد 
تو�صلت �لدر��صة بعد تطبيقها �إلى �أنه لا توجد فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية بين درجات 
طلاب �لمجموعات �لتجريبية و�ل�صابطة في تح�صيلهم لمادة �لريا�صيات، بالرغم من 
وجود فروق بين متو�صطات �لدرجات ل�صالح �لمجموعات �لتجريبية، ويعزو �لباحث 
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هذه �لنتيجة �إلى ق�صر مدة �لتجربة. كما �أظهرت نتائج �لدر��صة �إلى وجود فروق ذ�ت 
دلالة �إح�صائية بين متو�صطات درجات �لمجموعات �لتجريبية و�ل�صابطة في �لاتجاه 

نحو نمط �لتعليم �لاإلكتروني، ول�صالح �لمجموعات �لتجريبية.

�لعمل على و�صع �لمناهج  �لتو�صيات من بينها:  �لدر��صة بعدد من  وقد خرجت 
�لمقرر  �لكتاب  مع  �لطلاب  على  وتوزيعها   ،)CD( �لمدمجة  �لاأقر��س  على  �لمحو�صبة 

كمرحلة تمهيدية قبل تعميم نظام �لتعليم �لاإلكتروني.

��صتطلاعية تتبعية على مد�ر خم�س دفعات لك�صوف كنترول  وبناءً على در��صة 
�لفرقة �لثانية ق�صم �إعد�د معلم حا�صب في مقرر �لبرمجة لطلاب كلية �لتربية �لنوعية 
بجامعة �لمن�صورة، حَ�صّبَ �لباحث محمد )2007( متو�صط �لم�صتوى �لتح�صيلي �لعام، 
وتبين �أن �لم�صتوى متدنٍ وي�صعب قبوله، مما ��صتدعى �لباحث �إلى �إجر�ء در��صته �لتي 
بالحا�صوب،  �لخ�صو�صي  �لتدري�س  ��صتر�تيجية  على  قائم  برنامج  ت�صميم  �إلى  هدفت 
وتطويره لتنمية مهار�ت حل �لم�صكلات �لبرمجية في مقرر �لبرمجة، ودر��صة �أثر هذ� 
كلية  طلاب  لدى  �لبرمجية  �لم�صكلات  حل  مهار�ت  تنمية  على  �لمحو�صب  �لبرنامج 
�لتربية �لنوعية بالمن�صورة، وقد ��صتخدم �لباحث �لمنهج �لتجريبي في در��صته، فبعد 
�أن حدَّد »مهار�ت حل �لم�صكلات �لبرمجية«، قام في �صوئها ببناء �لبرنامج �لتعليمي 
�أدو�ت  وت�صميمه و�إنتاجه، وتعديله طبقاً لاآر�ء �لمحكمين له، كما قام �لباحث ببناء 
�صدق  من  تاأكد  وقد  �لملاحظة،  وبطاقات  �لتح�صيلي  �لاختبار  �صملت  �لتي  �لبحث 
�لباحث تجربة  �أجرى  �لنهائية،  بالبرنامج ب�صورته  وللخروج  �لاأدو�ت وثباتها،  تلك 
��صتطلاعية له، وبناءً على نتائجها عمل �لتعديلات �للازمة للبرنامج تمهيد�ً لاإجر�ء 
�ختيرت  وطالبة  طالباً   )50( من  تكونت  فقد  �لدر��صة  عينة  �أما  �لاأ�صا�صية،  �لتجربة 
�أدو�ت  طُبِّقت  �إلى مجموعتين: تجريبية و�صابطة، وقد  وبالت�صاوي  ع�صو�ئياً، وق�صمت 
تكافوؤهما،  من  للتاأكد  و�ل�صابطة  �لتجريبية  �لمجموعتين  على  قبلياً  تطبيقاً  �لبحث 
�لت�صميم  وفق  وذلك  �لتجريبية  �لمجموعة  على  �لتجريبية  �لمعالجة  طُبِّقت  وبعدها 
�لمجموعة  �تبعت  فيما  �لمحو�صب،  �لتعليمي  �لبرنامج  با�صتخد�م  �لممثل  �لتجريبي 
�ل�صابطة �لطريقة �لمعتادة في �لتدري�س. وبعد �نهاء تطبيق �لمعالجة �لتجريبية، طبقت 
تو�صلت  وقد  و�ل�صابطة،  �لتجريبية  �لمجموعتين  على  بعدياً  تطبيقاً  �لبحث  �أدو�ت 
طلاب  درجات  متو�صطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذ�ت  فروق  وجود  �إلى  �لبحث  نتائج 
�لبعدي  �لبعدي و�لقيا�س  �لتح�صيلي  �لتجريبية و�ل�صابطة في �لاختبار  �لمجموعتين 
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لبطاقات �لملاحظة، ول�صالح �لمجموعة �لتجريبية، ويرجع �لباحث هذه �لنتيجة �إلى 
��صتخدمته �لمجموعة  �لذي  �لتدري�س �لخ�صو�صي بالحا�صوب  �لاأ�صا�صي لبرنامج  �لاأثر 
�لتجريبية، فقد بينت �لنتائج �أي�صاً �أن برنامج �لتدري�س �لخ�صو�صي بالحا�صوب حقق 
�لمهاري  �لجانب  في  وكذلك  �لبعدي،  �لتح�صيلي  �لاختبار  في   )%80( تمكن  م�صتوى 
�أن �لتدري�س �لخ�صو�صي  �إلى  في بطاقات �لملاحظة، كما يرجع �لباحث هذه �لنتائج 
بالحا�صوب يوفر �لارتقاء �لتدريجي للتعلم، كما يوفر فر�س �ختيار �لن�صاط �أو �لمادة 
�أد�ء  بتكر�ر ممار�صة  �لتعلم، وي�صمح  �لمتعددة في عملية  �لو�صائط  �لتعليمية، ويوظف 

�لمهارة للو�صول �إلى �لتمكن، كذلك يوفر �لتغذية �لر�جعة، ويحقق تعلماً ن�صطاً فعالًا. 

توظيف  على  �لقائمة  �لتعليمية  �لبر�مج  تو�فر  بوجوب  �لدر��صة  �أو�صت  وقد 
��صتر�تيجية �لتدري�س �لخ�صو�صي بالحا�صوب نظر�ً لتاأثيرها �لاإيجابي على �لتح�صيل.

و�صعت در��صة عبد الغني )2007( للبحث في م�صكلة تدني م�صتوى �لطلبة �لمعلمين 
في مهار�ت ��صتخد�م �أجهزة تكنولوجيا �لتعلم بكلية �لتربية بجامعة �صنعاء، وعلاج 
هذ� �لق�صور وتلافيه و�لعمل على رفع م�صتوى �لاأد�ء �لمهاري لهوؤلاء �لطلبة، وتنمية 
�تجاهاتهم نحو ��صتخد�م تلك �لاأجهزة في �لتعليم من خلال �نتاج برنامج حا�صوبي 
متعدد �لو�صائط لتدريب �لطلبة �لمعلمين مهار�ت ��صتخد�م �أجهزة تكنولوجيا �لتعليم. 
وقد ��صتخدم �لباحث �لمنهج �لو�صفي في تحديد مهار�ت ��صتخد�م �أجهزة تكنولوجيا 
�لبرنامج  ��صتخد�م  فعالية  لمعرفة  �لتجريبي  �صبه  �لمنهج  ��صتخدم  كما  �لتعليم، 
�لحا�صوبي على �لتغير�ت �لتابعة، و�لمقارنة بين �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�صابطة، 
�لتربية  بكلية  �لر�بع  �لم�صتوى  طلبة  من  طالباً   )40( من  �لدر��صة  عينة  تكونت  فقد 
جامعة �صنعاء، وقد �ختيرو� ع�صو�ئياً من �لاأق�صام �لعلمية و�لاأدبية، ثم وزِّعو� بطريقة 
�لحا�صوبي  �لبرنامج  با�صتخد�م  در�صت  تجريبية  مجموعة  �إلى  وبالت�صاوي  ع�صو�ئية 
�إعد�د  وبعد  �لمعتادة.  �لتقليدية  بالطريقة  در�صت  �صابطة  و�أخرى  �لو�صائط،  متعدد 
�أدو�ت �لبحث وتحكيمها و�لمتمثلة بالاختبار�ت �لقبلية و�لبعدية وبطاقات �لملاحظة 
�لتجريبية للبرنامج  �لدر��صة و��صتخد�م �لمجموعة  �إجر�ء�ت  للاأد�ء �لمهاري، وتطبيق 
�لحا�صوبي، وكذلك تطبيق �أدو�ت �لبحث قبلياً وبعدياً، تو�صلت �لدر��صة �إلى �أن درجات 
متعدد  �لحا�صوبي  �لبرنامج  ��صتخدمو�  �لذين  �لتجريبية  �لمجموعة  طلبة  تح�صيل 
�لو�صائط �أف�صل بدلالة �إح�صائية من طلاب �لمجموعة �ل�صابطة �لتي در�صت بالطريقة 



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

104

تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

�لتقليدية �لمعتادة، كما �أ�صارت نتائج �لدر��صة �إلى �أن �تجاهات �لطلبة في �لمجموعة 
�إح�صائية من طلبة �لمجموعة  �أعلى بدلالة  �لتعليم كانت  �لتجريبية نحو تكنولوجيا 

�ل�صابطة. 

وقد �أو�صت �لدر��صة بالاهتمام ب�صرورة ت�صميم و�إنتاج بر�مج حا�صوب تعليمية 
�لبر�مج  تلك  تكون  �أن  و�لتربوية،على  و�لفنية  �لعلمية  و�لاأ�ص�س  �لمو��صفات  وفق 
�لو�صائط، وقائمة على ��صتخد�م متكامل لاأنماط بر�مج �لحا�صوب  �لحا�صوبية متعددة 
�لتعليمية )�لتدري�س �لخ�صو�س، و�لمر�ن و�لتدريب، و�لمحاكاة، و�لاألعاب �لتعليمية ...(. 

وهدفت در��صة لبيب )2007( �إلى �قتر�ح ��صتر�تيجية �إلكترونية للتعلم �لت�صاركي 
في مقرر )م�صكلات ت�صغيل �لحا�صب(، ودر��صة فعاليتها في �لتح�صيل �لمعرفي و�لاأد�ء 
�لمهاري لد�ر�صي �لدبلوم �لعامة في �لتربية �صعبة حا�صوب تعليمي بمعهد �لدر��صات 
على  �لاإلكترونية  �لا�صتر�تيجية  هذه  �أثر  در��صة  كذلك  �لقاهرة،  جامعة  في  �لتربوية 
�لمنهج  �لدر��صة  �لباحثة في هذه  ��صتخدمت  وقد  �لد�ر�صين نحوها.  �تجاهات هوؤلاء 
لا�صتخر�ج  �لمحتوى  وتحليل  �لدر��صة،  مجتمع  في  �لقائم  �لو�صع  لتحليل  �لو�صفي 
�إلكتروني  تعليمي  موقع  و�إن�صاء  �لمقررة،  �لدر��صية  بالمادة  �لتعليم  مو�صوعات 
لتطبيق  �لتجريبي  �لمنهج  ��صتخدمت  كما  �لدر��صية،  �لمادة  لتلك  وتطويره  ت�صاركي 
�لمجموعة  مجموعتين:  �إلى  قُ�صمو�  د�ر�صاً   )77( قو�مها  عينة  �أخذت  حيث  �لدر��صة؛ 
و�لمجموعة  و�لتعلم،  �لتدري�س  في  �لتقليدية  �لطريقة  با�صتخد�م  وتخت�س  �ل�صابطة 
وبعد  �لت�صاركي،  للتعلم  �لاإلكترونية  �لا�صتر�تيجة  با�صتخد�م  تخت�س  �لتجريبية 
�لبحث  نتائج  تو�صلت  �لدر��صة  �إجر�ء�ت  وتطبيق  وتحكيمها  �لبحث  �أدو�ت  �إعد�د 
�لتح�صيلي  �لبعدي للاختبار  �لتطبيق  �إح�صائية في  ذ�ت دلالة  فروق  توجد  �أنه  �إلى 
في  �لمقترحة  �لاإلكترونية  �لا�صتر�تيجية  نحو  و�لاتجاه  �لمهاري  و�لاأد�ء  �لمعرفي 
تعليمي  حا�صوب  �صعبة  �لعامة  بالدبلوم  للد�ر�صين  �لحا�صب  ت�صغيل  م�صكلات  مادة 
مقارنة بالاختبار �لقبلي، ل�صالح �لتطبيق �لبعدي للمجموعة �لتجريبية. كما توجد 
للمجموعة  �لتح�صيلي  للاختبار  �لبعدي  �لتطبيق  في  �إح�صائية  دلالة  ذ�ت  فروق 
�لبعدي  �لتطبيق  ول�صالح  �ل�صابطة  للمجموعة  �لبعدي  بالتطبيق  �لتجريبية مقارنة 
للمجموعة �لتجريبية. كذلك بينت نتائج �لدر��صة وجود علاقة �رتباطية موجبة ذ�ت 
دلالة �إح�صائية بين نتائج �لاختبار �لتح�صيلي للمجموعة �لتجريبية و�لاتجاه نحو 

��صتخدمت.  �لتي  �لاإلكترونية  �لا�صتر�تيجية 
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لبر�مج  �لجيد  �لت�صميم  منها:  �لتو�صيات  من  بمجموعة  �لدر��صة  خرجت  وقد 
وتو�صيح  �لتعلم،  في  �لاأف�صل  للا�صتخد�م  �لاإلكتروني  �لتعلم  في  �لمتعددة  �لو�صائط 
�لتربوية  �لموؤ�ص�صات  تلك  وحث  �لتعليمية،  للموؤ�ص�صات  �لاإلكتروني  �لتعلم  �أهمية 
لنظام  �لمختلفة  �لدر��صية  �لمو�د  مظلتها  تحت  لت�صم  �لاإلكتروني  �لتعلم  تطبيق  على 

�إلكتروني تعلمي متكامل.

وهدفت در��صة كمال الدين )2007( �إلى ت�صميم برنامج على �لويب لتنمية مهار�ت 
تكنولوجيا �لمعلومات �لتعليمية لدى طلاب تكنولوجيا �لتعليم بكلية �لتربية �لنوعية 
�لاإلكتروني على تنمية �لمهار�ت  �لبرنامج  �لفيوم، ودر��صة مدى فعالية هذ�  بجامعة 
و�لتح�صيل، و��صتخدمت �لباحثة �لمنهج �لتجريبي في ت�صميم �ختبار تح�صيلي )قبلي/
بعدي( لقيا�س �لجانب �لمعرفي للمهار�ت، كما �صممت بطاقة ملاحظة لقيا�س �لجانب 
من  عدد  على  بعر�صها  �لقيا�س  �أد�تي  �صدق  من  �لباحثة  تحققت  وقد  فيها،  �لاأد�ئي 
�لباحثة من ثبات �لاختبار بتجربتة على عينة ��صتطلاعية  �لمحكمين، كذلك تحققت 
مت �لباحثة  وح�صاب معادلة قيا�س معامل �لات�صاق �لد�خلي )كرونباخ �ألفا(، كما �صمَّ
�لبرنامج �لتعليمي وحملَّته على �ل�صبكة ب�صورته �لنهائية، وقد �ختيرت عينة �لبحث 
�لتربية  بكلية  �لتعليم  تكنولوجيا  ق�صم  �لر�بعة  �لفرقة  طلاب  من  ع�صو�ئية  بطريقة 
�لنوعية بجامعة �لفيوم، وقُ�صمت �لعينة �إلى مجموعتين: �لاأولى وهي مجموعة �صابطة 
تكونت من )25( طالباً، نُفذت مهار�ت تكنولوجيا �لمعلومات معها من خلال معامل 
و�لثانية  يومياً،  �صاعتين  وبو�قع  �أ�صبوعين  لمدة  �لمعتادة  بالطريقة  �لمتو�فرة  �لكلية 
هي �لمجموعة �لتجريبية وتكونت من )25( طالباً ��صتخدمو� �لبرنامج �لمعد و�لمحمل 
بع�س  ل�صرح  �لتطبيق  بد�ية  في  معهم  بالاجتماع  �لباحثة  قامت  بحيث  �لويب  على 
عليهم، وطلبت منهم  �لم�صتخدم  و��صم  �لمرور  كلمة  وتوزيع  و�لاإر�صاد�ت،  �لتوجيهات 
قيا�س  �أدو�ت  �لباحثة  طبَّقت  وقد  ذ�تي،  ب�صكل  �أ�صبوعين  لمدة  �لبرنامج  على  �لتدرب 
�لدر��صة قبلياً من �أجل �لتحقق من تكافوؤ مجموعتي �لدر��صة، وبعدياً من �أجل تحديد 
فعالية �لبرنامج على �لمجموعة �لتجريبية، وبعد �نتهاء �لتجربة ومعالجة مخرجاتها 
�إح�صائياً، تو�صلت �لدر��صة �إلى وجود فروق د�لة �إح�صائياً بين متو�صطات �لمجموعة 
ونتائج  �لتح�صيلي  للاختبار  �لبعدي  �لتطبيق  في  �ل�صابطة  و�لمجموعة  �لتجريبية 
�أكدت  �لتجريبية، وعلى ذلك  للمهار�ت ول�صالح طلاب �لمجموعة  بطاقات �لملاحظة 
م�صتوى  تح�صين  على  قوية  وب�صورة  �لويب  على  �لمعد  �لبرنامج  �أثر  �لدر��صة  نتائج 
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تح�صيل �لطلاب وتنمية مهار�ت تكنولوجيا �لمعلومات ومهار�ت �لتعلم �لذ�تي لديهم، 
وتعزو �لباحثة هذ� �لاأثر �إلى مجموعة من �لعو�مل، �أهمها: �إمكانية مر�عاة �لبرنامج 
للفروق �لفردية بين �لمتعلمين، ومن خلال تحقيق �أ�صلوب �لتعلم �لفردي، وتوفير فر�س 
وجذب  و�لت�صويق  �لد�فعية  في  زيادة  من  �لبرنامج  حققه  ما  كذلك  للتدريب،  كافية 
�نتباه �لمتعلم، وتوفير بيئات وخبر�ت تعليمية، وعرو�س �صمعية وب�صرية من �ل�صعب 

تو�فرها في �لكتاب �لجامعي.

وبحثت در��صة جبر )2007( في �أثر ��صتخد�م �لحا�صوب على تح�صيل طلبة �ل�صف 
�تجاهات  ومعرفة  �لتقليدية،  بالطريقة  مقارنة  �لريا�صيات،  في  �لاأ�صا�صي  �ل�صابع 
)94( طالباً  �لدر��صة  عينة  بلغ حجم  وقد  تعليمية.  كو�صيلة  ��صتخد�مه  نحو  معلميهم 
حار�س  كفل  وبنات  ذكور  مدر�صتي  في  �لاأ�صا�صي  �ل�صابع  �ل�صف  طلبة  من  وطالبة 
�لثانويتين �لتابعتين لمديرية �لتربية و�لتعليم في محافظة �صلفيت في فل�صطين للعام 
�لدر��صي )2007/2006(، وقد �ختير� ق�صدياً لتطبيق �لدر��صة �لتجريبية، وبلغ عدد 
�لريا�صيات لل�صف �لمذكور في �لمحافظة  �لمعلمين )37( معلماً ومعلمة من معلمي 
�إلى  �لطلبة  قُ�صم  وقد  تعليمية،  كو�صيلة  �لحا�صوب  ��صتخد�م  نحو  �تجاهاتهم  لدر��صة 
طالباً   )47( �أفر�دها  عدد  وبلغ  �لحا�صوب  با�صتخد�م  در�صت  تجريبية  مجموعتين: 
طالبة،   )23( وعددهن  و�إناث  طالباً،   )24( وعددهم  ذكور  ل�صعبتي  مق�صمة  وطالبة 
و�أخرى �صابطة در�صت بالطريقة �لتقليدية موزعة في �صعبتي ذكور و�إناث وعدد �أفر�د 

كل منهما م�صابه لمثيله في �لمجموعة �لتجريبية.

وقد تو�صلت �لدر��صة �إلى �أنه توجد فروق د�لة �إح�صائياً بين متو�صطات تح�صيل 
طلبة �ل�صف �ل�صابع �لاأ�صا�صي في �لريا�صيات تعزى لطريقة �لتدري�س ول�صالح طريقة 
�لتدري�س بالحا�صوب، ولم تك�صف �لدر��صة عن وجود فروق د�لة �إح�صائياً تعزى للجن�س. 
�لاأ�صا�صي  �ل�صابع  لل�صف  �لريا�صيات  معلمي  �تجاهات  �أن  �إلى  �لدر��صة  تو�صلت  كما 

�إيجابية نحو ��صتخد�م �لحا�صوب كو�صيلة تعليمية في تدري�س �لريا�صيات.

وجاءت در��صة الع�شيري )2007( لتقدم �أ�صلوباً جديد�ً في تدري�س وحدة )�لبيئات 
�لمناخية( من منهج �لاجتماعيات للمرحلة �لابتد�ئية بمملكة �لبحرين من خلال برنامج 
للتلاميذ  بالبيئة  �لمت�صمنة  �لمناخية  �لظو�هر  تقريب  على  يعتمد  مقترح  حا�صوبي 
با�صتخد�م عنا�صر �لو�صائط �لمتعددة من مقاطع �لفيديو و�ل�صوت و�ل�صور �لممزوجة 
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بالتاأثير�ت �لحركية و�ل�صوتية، لما وجده �لباحث –من خلال در��صة ��صتطلاعية- من 
�ل�صاد�س �لابتد�ئي، وبالخ�صو�س  �صعوبات تدري�س منهج �لمو�د �لاجتماعية لل�صف 
وحدة )�لبيئات �لمناخية(، و�أن تلك �ل�صعوبات في �لتدري�س تزد�د حين يكون �لم�صمون 
ت�صميم  �إلى  �لدر��صة  هذه  هدفت  ذلك  وعلى  وبيئته،  و�قعه  عن  بعيد�ً  للتلميذ  �لمقدم 
�لاجتماعية  �لمو�د  منهج  من  �لمناخية(  )�لبيئات  وحدة  لتدري�س  حا�صوبي  برنامج 
على  فعاليته  مدى  وتحديد  �لمتعددة،  �لو�صائط  با�صتخد�م  �لابتد�ئي  �ل�صاد�س  لل�صف 
�لدر��صة  �إجر�ء�ت  �أدو�ت  �لباحث  �أعد  �أن  فبعد  و�لوجد�نية،  �لمعرفية  �لاأهد�ف  تحقيق 
�لاتجاهات،  ومقيا�س  �لتح�صيل  و�ختبار  �لحا�صوبي  بالبرنامج  �لمتمثلة  و�لقيا�س 
و�لتحقق من �صدق تلك �لاأدو�ت وثباتها، وتجربتها تجربة ��صتطلاعية، �ختار بالتعاون 
مع �إد�رة مدر�صة �ل�صناب�س �لابتد�ئية للبنين �لعينة بالطريقة �لع�صو�ئية، �لتي تكونت 
من ثلاث �صفوف وبمجموع )94( طالباً، بحيث كان �أحد تلك �ل�صفوف يمثل �لمجموعة 
�صت با�صتخد�م �لبرنامج �لحا�صوبي متعدد �لو�صائط، وعددهم )32(  �لتجريبية �لتي دُرِّ
بالطريقة  �صت  دُرِّ حيث  �ل�صابطة،  �لمجموعة  فيمثلان  �لاآخر�ن  �ل�صفان  و�أما  طالباً، 
�لاعتيادية، وعددهم )62( طالباً، وقبل �إجر�ء تجربة �لبحث �لاأ�صا�صية، طُبِّق �لاختبار 
تكافوؤهم؛  �لذي ك�صف عن  و�لتجريبية  �ل�صابطة  �لقبلي على �لمجموعات  �لتح�صيلي 
وعدم وجود فروق في �لمعرفة �لمرتبطة بالوحدة �لدر��صية �لم�صتهدفة في �لبحث، وبعد 
�إجر�ء تجربة �لبحث �لاأ�صا�صية، �أعيد تطبيق �لاختبار �لتح�صيلي ومقيا�س �لاتجاهات 
�إلى  �أ�صارت  حيث  وحُلِّلت،  �لنتائج  ورُ�صدت  و�ل�صابطة،  �لتجريبية  �لمجموعات  على 
تفوق تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية �لتي در�صت �لوحدة �لم�صتهدفة في �لبحث با�صتخد�م 
بالطريقة  نف�صها  �لوحدة  در�صت  �لتي  �ل�صابطة  �لمجموعة  على  �لحا�صوبي  �لبرنامج 

�لاعتيادية �صو�ءً في تحقيق �لاأهد�ف �لمعرفية، �أم في �تقان �لاأهد�ف �لوجد�نية.

وقد خرجت �لدر��صة مجموعة من �لتو�صيات، كان منها: دعوة �لجهات �لم�صوؤولة 
و�أ�صحاب �لقر�ر للتوجه لتفعيل �لو�صائل �لاإلكترونية �لقائمة على �لو�صائط �لمتعددة 
�لتي  �لاإلكتروني،  �لتعلم  ببر�مج  لمناهجها  �لتعليمية  �لموؤ�ص�صات  وتدعيم  �لتفاعلية، 

ت�صهم في رفع تح�صيل �لطلاب، وزيادة دو�فعهم نحو �لتعلم.

�لاإلكتروني  �لتعلم  فعالية  قيا�س  �إلى  �لتعرف   )2008( حجازي  در��صة  وهدفت 
�لر�بع  �ل�صف  تلاميذ  لدى  �لمعلوماتية  و�لمهار�ت  �لتح�صيل  من  كل  على  �لممزوج 
دت وحدة در��صية مقترحة في مادة �لعلوم )�لاإن�صان  �لابتد�ئي بمدينة �لمن�صورة، حيث �أُعِّ
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و�لكون( بما يتما�صى مع توظيف �لتعلم �لاإلكتروني �لممزوج في �صورة كتاب مدر�صي 
ز على قر�س مدمج )CD( لتدر�س منه �لمجموعة �لتجريبية، بينما در�صت  �إلكتروني جُهِّ
�لمجموعة �ل�صابطة �لوحدة نف�صها بالطريقة �لتقليدية. وبعد تطبيق �لدر��صة تو�صلت 
�لتلاميذ في  درجات  متو�صطات  �إح�صائية بين  دلالة  ذ�ت  فروق  �إلى وجود  نتائجها 
�لتطبيق �لبعدي للاختبار �لتح�صيلي ككل، ول�صالح �لمجموعة �لتجريبية �لتي در�صت 

�لوحدة �لدر��صية با�صتخد�م �لتعلم �لاإلكتروني �لممزوج.

ومحاولة  �لعام،  �لتعليم  في  �لاإلكتروني  بالتعلم  بالاهتمام  �لدر��صة  �أو�صت  وقد 
�إيجاد �ل�صبل �لمثلى �لتي ت�صاعد على مزجه بفاعلية مع ��صتر�تيجيات �لتدري�س.

وهدفت در��صة خليل )2008( �إلى �لتعرف �إلى فاعلية مقرر �إلكتروني في تكنولوجيا 
�لتعليم في �صوء معايير جودة �لتعلم �لاإلكتروني علي تنمية �لجو�نب �لمعرفية و�لاأد�ئية 
لدى طلاب �لدبلوم �لمهني �صعبة تكنولوجيا �لتعليم بكلية �لتربية جامعة �لمن�صورة، 
�لدر��صة من  �لباحث �لمنهجين �لو�صفي و�لتجريبي، وقد تكونت عينة  ��صتخدم  حيث 
)40( طالباً، �ختيرو� وق�صمو� ع�صو�ئيا �لي مجموعتين متكافئتين ؛مجموعة تجريبية 
قامت بدر��صة �لمقرر �لاإلكتروني �لذي �صممه �لباحث في �صوء معايير ت�صميم �لمقرر�ت 
وقد  تقليدية.  ب�صورة  �لمقرر  بدر��صة  قامت  �صابطة  ومجموعة  و�أ�ص�صها،  �لاإلكترونية 
دلالة            م�صتوي  عند  �إح�صائية  دلالة  ذ�ت  فروق  توجد  �أنه  �لي  �لبحث  نتائج  تو�صلت 
�لتطبيق  �لتجريبية في  �لمجموعة  بين متو�صطي رتب درجات طلاب   )α = 0.01(

�أنه  �إلى  تو�صلت  كما  �لبعدي،  �لتطبيق  ل�صالح  �لتح�صيلي  للاختبار  و�لبعدي  �لقبلي 
توجد فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية عند م�صتوي دلالة )α = 0.01( بين متو�صط رتب 
في  �ل�صابطة  �لمجموعة  درجات  رتب  ومتو�صط  �لتجريبية  �لمجموعة  طلاب  درجات 
�لتطبيق �لبعدي للاختبار �لتح�صيلي ل�صالح �لمجموعة �لتجريبية �لتي قامت بدر��صة 

�لمقرر ب�صورته �لاإلكترونية. 

جودة  معايير  مر�عاة  منها  �لتو�صيات  من  بمجموعة  �لدر��صة  خرجت  وقد 
�لاإلكترونية.و�لاإفادة  �لمقرر�ت  لت�صميم  �لبحث  �إليها  تو�صل  �لتي  �لاإلكتروني  �لتعليم 
�لتعليم  معايير جودة  ون�صرها في �صوء  �لاإلكترونية  �لمقرر�ت  من  مزيد  ت�صميم  في 
مرحلة  في  �لاإلكتروني  �لتعلم  وبيئات  �لاإلكترونية  �لمقرر�ت  دور  وتفعيل  �لاإلكتروني، 

�لتعليم �لجامعي.
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�لتعلم  بيئة  ��صتخد�م  و�قع  في  �لبحث  �إلى   )2008( �شتات  در��صة  هدفت  كما 
��صتخد�م  فعالية  ودر��صة  لتفعيله  نموذج  وبناء  �لاأردنية،  �لمد�ر�س  في  �لافتر��صية 
�لاأ�صا�صي  �لعا�صر  �ل�صف  طلاب  لدى  �لعليا  �لتفكير  مهار�ت  تنمية  في  �لنموذج  هذ� 
�لثانوية  �لاإناث  مد�ر�س  �إحدى  على  �لدر��صة  �قت�صرت  حيث  �لاأردنية،  �لمد�ر�س  في 
�للازمة  �لتحتية  بالبنية  مزودة  لاأنها  �لق�صدية،  بالطريقة  �ختيرت  وقد  عمان،  في 
للتطبيق، وقد �ختيرت �لمجموعتان: �لتجريبية و�ل�صابطة من طالبات �ل�صف �لعا�صر 
�لاأ�صا�صي بالطريقة �لع�صو�ئية، فكانت �لمجموعة �لتجريبية ت�صم )46( طالبة در�صْن 
على  �لمبني  �لنموذج  با�صتخد�م  �أي  �لمدمج)Blended Learning(؛  �لتعلم  بطريقة 
مهار�ت �لتعلم �لاإلكتروني �إ�صافة �إلى �لطريقة �لتقليدية، �أما �لمجموعة �ل�صابطة �لتي 
�لنموذج  و�قت�صر  �ل�صفي،  للتعلم  �لتقليدية  بالطريقة  در�صْن  فقد  )46( طالبة  �صمت 
على وحدة در��صية من كل من مبحث �لعلوم �لحياتية، وعلوم �لاأر�س و�لبيئة، و�للغة 
وجود  �إلى  �لدر��صة  تو�صلت  وتطبيقها  �لدر��صة  �إجر�ء  وبعد  و�لريا�صيات.  �لعربية، 
ق�صور في ��صتخد�م بيئة �لتعلم �لافتر��صي في �لمد�ر�س �لاأردنية، وبينت �لدر��صة �أن 
�لبيئة  هذه  عمل  ببطء  تتمثل  كانت  �لبيئة  هذه  ��صتخد�م  تعوق  �لتي  �لم�صكلات  �أكثر 
لها، كما  �لعالية  للتكلفة  �إ�صافة  �لا�صتخد�م،  �أثناء  �ل�صبكة �لمفاجئ في  وتوقف عمل 
�لتحليل  �لاإلكتروني في تطوير مهار�ت  �لنموذج  لهذ�  �لاإيجابي  �لاأثر  �لدر��صة  �أظهرت 
�أ�صارت �لدر��صة -ومن وجهة نظر �لباحثة- في تو�صياتها  و�لتقويم و�لتركيب، كما 
�إلى �أنه لي�س من �ل�صرورة حو�صبة �لكتب �لمدر�صية كافة بمحتوياتها كافة من �لاألف 
�إلى �لياء، و�إنما �لتركيز على �لمفاهيم �لتي تحتاج �إلى تو�صيح �أو محاكاة تعجز عنها 
ورقة �لكتاب �أو �لو�صائل �لتقليدية، كما تعتقد �لباحثة باأن �لاأمر يختلف في �لتعليم 
في  و�لتو�صع  و�لا�صتز�دة  �لا�صتفا�صة  �إلى  �لجامعية  �لمناهج  تحتاج  حيث  �لجامعي؛ 

حو�صبة مو�دها �لتعليمية �لمقدمة لطلابها.
تعقيب على الدراسات السابقة في التعلم الإلكتروني وأثره على التحصيل الدراسي:

و��صتخد�مات  �لاإلكتروني  بالتعلم  �لمتعلقة  و�لاأبحاث  �لدر��صات  �أن  يلاحظ  أولًا: 
�لعالمي  �ل�صعيد  على  و�لمتنوعة  �لكثيرة  و�صبكاته  �لتعليمية  ببرمجياته  �لحا�صوب 
�لدول  لدى  و�لقناعة  �لمتز�يد  �لاهتمام  مدى  يوؤكد  وهذ�  و�لفل�صطيني،  و�لعربي 
هذه  توظيف  على  �لمترتبة  بالفو�ئد  و�لتربويين  و�لباحثين  �لتعليمية  و�لموؤ�ص�صات 

�لتكنولوجيا �لحديثة و�لمتجددة في �لعملية �لتعليمية �لتعلمية.
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ثانياً: �أثبتت نتائج تلك �لاأبحاث و�لدر��صات على �أن لا�صتخد�م �لتعلم �لاإلكتروني 
با�صاليبه �لمختلفة �لاأثر �لاإيجابي على تح�صين �لتح�صيل �لدر��صي، باختلاف �لمو��صيع 

�لدر��صية و�لم�صتويات �لتعليمية:

فبالن�صبة لتنوع �لمو��صيع �لتي بحثت فيها �أثر �لتعلم �لاإلكتروني على �لتح�صيل 
 )2003( و�لتلاحمة  و�صرحان   )1999( جبيلي  من  كل  در��صة  جاءت  فقد  �لدر��صي، 
�لعال )2004( و�ليو�صف )2004( و�لد�يل )2004( ونوفل و�لعب�صي )2005(  وعبد 
و�لتمار و�صليمان )2005( و�لعبادلة )2006( وزين �لدين )2006( وجبر )2007( 
)Change, 2002( ومحمد  في مو�صوع �لريا�صيات. وجاءت در��صة كل من �صانج 
�ل�صرهان  من  كل  در��صة  وجاءت  �لعلوم.  مو�صوع  في   )2008( وحجازي   )2005(
ح�صن  من  كل  در��صة  وجاءت  �لفيزياء.  مو�صوع  في   )2001( وهيدمو�س   )2000(
كيكونين  من  كل  ودر��صة  �لجغر�فيا.  مو�صوع  في   )2007( و�لع�صيري   )2006(
ومونيتا )Kekkonen & Moneta, 2002( وريفير� )Rivera, 2002( و�صلامة 
في   )2007( ولبيب   )2007( ومحمد   )2005( و�أحمد   )2005( و�لم�صري   )2003(
�لبحثية. ودر��صة  �لرويعي )2001( في بع�س �لمهار�ت  مو��صيع �لحا�صوب. ودر��صة 
 )2001( غز�وي  ودر��صة  �لكيمياء.  مو�صوع  في   )2001( و�صبر   )2001( بادي  كل 
و�لجندي   )2003( و�لجيز�وي  طو�لبة  من  كل  ودر��صة  �لدينية.  �لتربية  مو�صوع  في 
)2003( في مو�صوع �لتربية �لفنية. ودر��صة خد��س و�لح�صرمي )2003( في مو�صوع 
ودر��صة  �لتعليمية.  �لر�صوم  �إنتاج   )2004( �لرحمن  عبد  ودر��صة  �لمحا�صبة.  مبادىء 
عبد �لوهاب )2004( تنمية مهار�ت �لات�صال. ودر��صة �لعبي�س )2006( في مو�صوع 
�لدين )2007( وخليل  �لغني )2007( وكمال  ودر��صة كل من عبد  �لمكاني.  �لادر�ك 
مو��صيع  )2008( عالجت  �صتات  ودر��صة  �لتعليم.  تكنولوجيا  )2008( في مو�صوع 
�لاأر�س  �لحياتية، وعلوم  �لعلوم  در��صية من كل من مبحث  �صملت وحدة  عدة بحيث 
و�لبيئة، و�للغة �لعربية، و�لريا�صيات. وهذ� يوؤكد فعالية �لتعلم �لاإلكتروني، و�أثره على 

تح�صين �لتح�صيل �لدر��صي بمختلف �لمو��صيع �لتعليمية.

�أما بالن�صبة لتنوع �لم�صتويات �لتعليمية �لتي بحثت فيها �لدر��صات بخ�صو�س 
كيكونين  من  كل  در��صة  جاءت  فقد  �لدر��صي،  �لتح�صيل  على  �لاإلكتروني  �لتعلم  �أثر 
ومونيتا )Kekkonen & Moneta, 2002( و�صانج )Change, 2002( وريفير� 
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و�لح�صرمي  وخد��س   )2003( و�صلامة   )2002( �لحميد  وعبد   )Rivera, 2002(

)2003( وعبد �لرحمن )2004( و�أحمد )2005( ومحمد )2007( وعبد �لغني )2007( 
ولبيب )2007( وكمال �لدين )2007( وخليل )2008( على م�صتوى �لتعليم �لعالي. 
فيما جاءت در��صة كل من �صرهان )2000( هيدمو�س )2001( بادي )2001( �صبر 
)2001( �صرحان و�لتلاحمة )2003( �لعبادلة )2006( �صتات )2008( على م�صتوى 
�لمرحلة �لتعليمية �لثانوية. وجاءت در��صة كل عبد �لعال )2004( �لم�صري )2005( 
محمد )2005( �لتمار و�صليمان )2005( زين �لدين )2006( جبر )2007( على م�صتوى 
 )2001( غز�وي   )1999( جبيلي  كل  در��صة  وجاءت  �لاإعد�دية.  �لتعليمية  �لمرحلة 
طو�لبة و�لجيز�وي )2003( �لجندي )2003( �ليو�صف )2004( �لد�يل )2004( نوفل 
و�لعب�صي )2005( ح�صن )2006( �لع�صيري )2007( حجازي )2008( على م�صتوى 
�لمرحلة �لتعليمية �لاإبتد�ئية. وجاءت در��صة عبد �لوهاب )2004( �لعبي�س )2006( 
على م�صتوى ريا�س �لاأطفال. وهذ� يوؤكد فعالية �لتعلم �لاإلكتروني و�أثره على تح�صين 

�لتح�صيل �لدر��صي بمختلف م�صتويات �لمر�حل �لدر��صية.

ثالثاً: �لدر��صات �لتي خرجت نتائجها باأنه لا توجد فروق في معدلات �لتح�صيل 
�لدر��صي بين �لمجموعات �لتجريبة �لتي ��صتخدمت �أنماط �لتعلم �لاإلكتروني و�لمجموعات 
�ل�صابطة �لتي تعلمت بالطرق �لتقليدية محدودة، ولم تغير من قناعات �لباحثين فيها 
حول �لتاأثير �لاإيجابي للتعلم �لاإلكتروني على تح�صين �لتح�صيل �لدر��صي للطلاب، فقد 
برر باحثو تلك �لدر��صات نتائجها �أن هناك �أ�صباباً تكمن ور�ء تلك �لنتائج، ففي در��صة 
نتائج  �أن  �لباحثان  �أ�صار   ،)Kekkonen & Moneta, 2002( ومونيتا  كيكونين 
�أدنى  �لاإلكتروني في  �لتعلم  با�صتخد�م  �لدر��صي  �لتح�صيل  نتائج  �أن  �أثبتت  در��صتهما 
�لاأحو�ل لا تقل عن نتائج �لتعليم �لتقليدي، كما بينت در��صتهما �أن قدر�ت �لطلبة في 
�لمجموعة �لتجريبية كانت في تز�يد، عك�س قدر�ت �لطلبة في �لمجموعة �ل�صابطة، وقد 
ف�صر �لباحثان هذه �لنتيجة باأن تكيف �لطلبة وخبرتهم با�صتخد�م تكنولوجيا جديدة 

في عملية �لتعلم كان له دور مهم. 

دلالة  ذ�ت  فروق  وجود  عدم  نتائجها  �أظهرت  �لتي   )2005( �أحمد  در��صة  وفي 
�أ�صار  �لجد�ول،  مفاهيم  تعلم  في  و�ل�صابطة  �لتجريبية  �لمجموعتين  بين  �إح�صائية 
هذه  مثل  تكر�ر  ي�صتدعي  هذ�  �أن  ويرى  متوقعة،  غير  �لنتيجة  هذه  �أن  �إلى  �لباحث 
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�لتجربة في در��صات قادمة، �أو �أن تف�صيرها –من وجهة نظره- �أن مفاهيم �لجد�ول 
تطلب عمليات ح�صابية ومنطقية ب�صيطة ولي�صت في �لم�صتوى �لعالي، في�صتطيع �لطالب 
فهمها دون �صعوبة، مما �أدى �إلى عدم وجود فروق بين �لمجموعة �لتجريبية و�ل�صابطة 

في تعلم هذه �لمفاهيم.

وفي در��صة زين �لدين )2006( �لتي تو�صلت نتائجها �إلى �أنه لا توجد فروق ذ�ت 
�لتجريبية و�ل�صابطة في تح�صيلهم  �إح�صائية بين درجات طلاب �لمجموعات  دلالة 
�لمجموعات  ل�صالح  �لدرجات  متو�صطات  بين  فروق  وجود  من  بالرغم  �لدر��صي 

�لتجريبية، فالباحث يعزو هذه �لنتيجة �إلى ق�صر مدة �لتجربة. 

رابعاً: �أكدت جميع �لدر��صات �لمتعلقة بالتعلم �لاإلكتروني قدرة �أنماطه على مر�عاة 
�لفروق �لفردية، وتلبية �حتياجات �لطلبة بمختلف م�صتوياتهم وقدر�تهم، وبيّن عدد 
�لتعلم �لاإلكتروني على تلبية رغبات �لطلبة �لمتفوقين وحاجاتهم،  �أنماط  منها قدرة 

وهذ� ما ركزت عليه �أي�صاً در��صة محمد )2005(. 

خامساً: تعددت �لاأ�صباب و�لمبرر�ت �لتي ر�أى �لباحثون �أنها ور�ء �لاأثر �لاإيجابي 
لا�صتخد�م �لتعلم �لاإلكتروني في تح�صين م�صتوى �لتح�صيل �لدر��صي لدى �لطلبة في تلك 

�لدر��صات، وتراوحت تلك الأ�شباب بين مزايا التعلم الإلكتروني الآتية:

مر�عاة �لفروق �لفردية بين �لمتعلمين. - 

�إمكانية �إعادة �لتعلم وتكر�ره بح�صب قدر�ت �لمتعلم وحاجاته و�صرعتة �لذ�تية  - 
بالتعلم.

�لمرونة؛ من حيث �إتاحة �لتعلم ح�صب رغبة �لمتعلم ووقته ومكانه �لمنا�صب. - 

له  وتتيح  وفعالًا،  ن�صطاً  �لمتعلم  دور  تجعل  حيث  �لذ�تي؛  �لتعلم  مبد�أ  دعم  - 
�لفر�صة لاإد�رة تعلمه ح�صب رغباته. 

�إف�صاح �لمجال بحرية �أمام �لمتعلمين في �ختيار �لبد�ئل و�لاأن�صطة �لمختلفة.  - 

توفير فر�س كافية للتدريب. - 
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وحركة  و�صوت  ون�س  �صورة  من  �لمتعددة  �لو�صائط  عنا�صر  ��صتخد�م  - 
ور�صومات و�أ�صكال و�ألو�ن ومو�صيقى وتوظيفها �صاعد على جذب �هتمام �لمتعلمين، 
وز�د من �إثارة �نتباه �لطالب وت�صويقه، وقرب �لمادة �لمعرو�صة من �لو�صع �لطبيعي 

�أو �لحقيقي، مما ز�د من د�فعية �لطلبة للتعلم. 

�لنف�صية  و�لر�حة  �لذ�تية  و�لم�صاعدة  و�لاإر�صاد�ت  و�لتدريبات  �لاأمثلة  تعدد  - 
للمتعلم.

�إبعاد �لطلبة عن �لملل �لذي قد يح�صل عند در��صته با�صتخد�م طرق �لتدري�س  - 
�لتقليدية. 

��صتخد�م �لتعزيز و�لتغذية �لر�جعة.  - 

محاكاة �لو�قع وتوفير بيئات وخبر�ت تعليمية وعرو�س �صمعية وب�صرية من  - 

�ل�صعب توفرها في بيئة �لتعلم �لتقليدي.

سادساً: تعددت تو�صيات �لدر��صات وتنوعت، ولكنها في مجملها �صبت في قنو�ت 
م�صتركة، فكانت تلك التو�شيات تدور حول:

توظيف �لاأنماط �لمختلفة للتعلم �لاإلكتروني في مختلف �لمو��صيع �لتعليمية،  - 

ومختلف �لم�صتويات �لدر��صية بدء�ً من مرحلة �لطفولة �لمبكرة وحتى �لمر�حل �لعليا 
من �لتعليم، و�أن تعمل �لموؤ�ص�صات �لتعليمية و�لجهات �لم�صوؤولة و�أ�صحاب �لقر�ر على 
وتدعيم  �لتفاعلية،  �لمتعددة  �لو�صائط  على  �لقائمة  �لاإلكترونية  �لتعلم  �أنماط  تفعيل 
مناهجها ببر�مج �لتعلم �لاإلكتروني، �لتي ت�صهم في تح�صين م�صتوى تح�صيل �لطلاب، 

وزيادة دو�فعهم نحو �لتعلم.

�لطلبة  يجد  �لتي  �لمو��صيع  �لاإلكتروني في  �لتعلم  �أنماط  ت�صميم  �لتركيز في  - 

�صعوبة في فهمها عند تعلمهم �إياها بطرق تدري�س تقليدية.

�لاإلكتروني،  للتعلم  �لمقننة  �لقيا�صية  و�لمو��صفات  بالمعايير  �لاهتمام  - 

و�عتمادها كمرجعية في ت�صميم �لمقرر�ت �لاإلكترونية. 



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

114

تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

�لتنويع في ��صتر�تيجيات �لتعلم �لاإلكتروني و�أنماط �لبر�مج �لتعليمية �لمحو�صبة  - 

)�لتدري�س �لخ�صو�س، و�لمر�ن و�لتدريب، و�لمحاكاة، و�لاألعاب �لتعليمية...(، و�ل�صعي 
وفو�ئده  بمز�ياه  �لاإلكتروني  �لتعلم  ت�صخير  خلال  من  �لاإلكترونية  �لمناهج  لتطوير 

لنظريات �لتعلم و�أ�صاليبه.

�إجر�ء مزيد من �لدر��صات �لمتعلقة بالتعلم �لاإلكتروني و��صتخد�م �لحا�صوب في  - 

�لعملية �لتعليمية �لتعلمية في مو�صوعات ومر�حل در��صية مختلفة.



الفصل الرابع

الحقائب التعلمية الإلكترونية 
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الفصل الرابع

الحقائب التعلمية الإلكترونية 

�لتربية و�لباحثون فيها نحو دعم  �لذي يبديه علماء  �لكبير  في �صوء �لاهتمام 
�لدر��صات  �أكدت  �لتعليمية،  �لتعلمية  �لعملية  في  و��صتر�تيجياته  �لذ�تي  �لتعلم  مبد�أ 
�لتقليدية  �لتعليمية  �لحقائب  نظام  �أن  و�لريبة-  لل�صك  يدعو  لا  -وب�صكل  و�لاأبحاث 
�لتعلم، وتحقيق  �لكبير على تح�صين عملية  �لاأثر  �لاإلكتروني كان لهما  �لتعلم  و�أنظمة 
�لدر��صي لدى �لمتعلمين،  �لتح�صيل  �أف�صل، ورفع م�صتوى  �لتعليمية ب�صورة  �لاأهد�ف 
وعليه فاإن �لدمج بين �لحقائب �لتعليمية �لتقليدية و�لتعلم �لاإلكتروني و�صهر بع�صها 
ببع�س من خلال تطوير نظام لحقيبة تعلمية �إلكترونية، �صي�صب في ميد�ن دعم مبد�أ 

�لتعلم �لذ�تي، و�صيزيد من �لمز�يا و�لفو�ئد �لتعليمية �لمترتبة عليها. 

ماهية الحقيبة التعلمية الإلكترونية:
برمجيات  با�صتخد�م  �إلكترونية  �إلى  �لتقليدية  �لتعليمية  �لحقيبة  تطوير  �إن 
�لحا�صوب، �صيعمل على تح�صين �أد�ء �لحقيبة �لتعليمية لدورها من حيث ��صتخد�م �لمتعلم 
محتوياتها  بين  �لت�صعبية  بالارتباطات  �لاإلكتروني  و�لانتقال  و�صهولة،  ب�صرعة  لها 
ب�صكل  نتائجها  وتقويم  �إلكترونيا،  باأنو�عها  �لاختبار�ت  و�إنجاز  وبد�ئلها،  و�أن�صطتها 
�أ�صهل و�أ�صرع و�أو�صح و�أدق، و�إعطاء �لتغذية �لر�جعة �لمنا�صبة �لفورية منها و�لاآجلة، 
و�لتفريع بناءً على �لتقويم �لاإلكتروني �لم�صمم لنتائج �لاأد�ء و�لاختبار�ت �إلى �لعمليات 
�لعلاجية �لمنا�صبة للق�صور �لموجود في تلك �لنتائج، �إ�صافة �إلى �إمكانية تزويد �لحقيبة 
�لتعلمية �لاإلكترونية بكم و��صع ومفتوح من �لاأن�صطة و�لبد�ئل و�لاختبار�ت و�لاأن�صطة 
من  ��صتخد�ماً  و�لاأ�صهل  �لاأ�صرع  �لت�صعبية  �لارتباطات  بطريقة  و�لمر�جع  �لاإثر�ئية 
�لطريقة �ليدوية �لمتبعة بالحقيبة �لتعليمية �لتقليدية. كما �أن توظيف �لحا�صوب مع 
�لحقيبة �لتعليمية من خلال �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية يغني عن ��صتخد�م �لو�صائل 
�لتعليمية �لاأخرى �لتي قد يحتاجها �لمتعلم لعر�س �لمو�د �لتعليمية متعددة �لو�صائط 
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�أو �ل�صر�ئح و�ل�صينما �لتعليمية  كالتلفاز وم�صجل �لكا�صيت وجهاز عر�س �ل�صفافيات 
�لتعليمية  �لخدمات  جميع  يقدم  �لذي  �لاأ�صمل  �لجهاز  هو  �لحا�صوب  فجهاز  وغيرها، 
�أن  كما  �لاأخرى،  �لتعليمية  و�لاأجهزة  �لو�صائل  تقدمها  �لتي  �لو�صائط  متعددة  للمو�د 
�لحقيبة  حجم  مع  يقارن  لا  بمحتوياتها  �لتقليدية  �لتعليمية  �لحقيبة  حجم  جانب 
وبحجم  حبر،  قلم  بوزن  مدمج  حا�صوبي  قر�س  يحتويها  �لتي  �لاإلكترونية  �لتعلمية 

�صريحة عر�س �صغيرة، وب�صعر كتيب ب�صيط.

�لاإلكتروني  و�لتعلم  �لتقليدية  �لتعليمية  �لحقائب  تعريف  در��صة  خلال  ومن 
�لاإلكترونية نظام تعلمي متكامل  �لتعلمية  �أن �لحقيبة  بينها نجد  �لدمج  وخ�صائ�س 
�لتنظيم، ي�صمم من خلال برمجيات �لحا�صوب، و�أ�صا�س تنظيمه هو �حتو�وؤه  ومحكم 
على مجموعة من �لاأن�صطة و�لبد�ئل �لتعليمية �لتي تعر�س بطريقة �لارتباطات �لت�صعبية 
تحقيق �أهد�ف  في  ت�صاعد  و�لتي  بينها،  فيما  و�لتنقل  �لاختيار  لت�صهيل  �لاإلكترونية؛ 
محددة معتمدة على مبادئ �لتعلم �لذ�تي �لذي يمكن �لمتعلم من �لتفاعل مع �لمادة 
بدليل  م�صتر�صد�ً  �لتعلم،  في  معين  باتباع م�صار  و�حتياجاته  وظروفه  قدرته  ح�صب 
�إلكتروني ملحق مع هذ� �لنظام �لمحو�صب، كما يحتوي هذ� �لنظام على مو�د تعليمية 
منظمة متر�بطة ير�عى فيها توظيف �لمو�د متعددة �لو�صائط �لتي يتيحها �لحا�صوب 
�لاختبار�ت  م�صتخدماً  للمتعلم  متقن  تعلم  لتحقيق  �لنظام  هذ�  وي�صعى  بها،  ويمتاز 
عمليات  على  وم�صتند�ً  و�أ�صكالها،  �أنو�عها  بجميع  �أهد�فه  عن  �لمنعك�صة  �لاإلكترونية 
لمعالجات  �لذ�تي  �لتوجيه  باأ�صاليب  و�لمدعمة  �لم�صتمرين  �لر�جعة  و�لتغذية  �لتقويم 
�أ�صهل  �لق�صور بالتح�صيل، مما يجعل �لتعلم �لذ�تي في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية 

و�أ�صرع و�أدق و�أف�صل في �لاإنجاز و�لتح�صيل.

غير  �لاإلكتروني  �لتعلم  نمط  �أ�صكال  �إحدى  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  وتعد 
�لمتز�من، حيث ي�صتخدمها �لمتعلم دون حاجة للتز�من في �لا�صتخد�م بوجود �لمعلم، 

وبخا�صة �أنها �أكثر �لا�صتر�تيجيات �لتعلمية تمثيلًا للتعلم �لذ�تي. 

�لدولية  �لمعلومات  �صبكة  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  مّل  تُحَ �أن  ويمكن 
)�لاإنترنت(؛ لتكون متو�فرة على مد�ر �لوقت لمن يرغب بالا�صتفادة منها في �أي مكان 
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مّل  من �لعالم، بقيود تحددها �لموؤ�ص�صة �لتعليمية �صاحبة �ل�صاأن �أو دون قيود، �أو �أن تُحَ
للموؤ�ص�صة  تابعة  )�نتر�نت(  د�خلية  محلية  �صبكة  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة 
�لتعليمية، ولكن في  �لتعليمية؛ لتبقى متو�فرة لجميع �لمتعلمين د�خل تلك �لموؤ�ص�صة 
�لوقت �لذي يرغب فيه بع�صهم بتحميل �لبرمجيات �لتعليمية على �ل�صــبكة �لدولية �أو 
�ل�صبكات �لمحلية للفو�ئد و�لمز�يا �لتي ذكرت �صــابقاً يرى بع�صهم �لاآخر - وبغر�س 
�لحد من بع�س عيوب �ل�صبكة �لدولية و�ل�صبكات �لمحلية - �أنه من �لاأف�صل �أن تخزن 
تلك �لبرمجيات �لتعليمية على �أقر��س مدمجة )CD(، لما تتميز به �لاأقر��س �لمدمجة 
باأنها متو�فرة ب�صكل د�ئم في مكتبة �لم�صتخدم، وب�صر�ئها ت�صبح ملكاً له يمكنه �لرجوع 
�إليها في �أي وقت �صاء، دون �لحاجة �إلى تكاليف �إ�صافية للو�صول �إليها، كما �أن ت�صغيل 
�لبرمجيات من �لاأقر��س �لمدمجة �أ�صرع، حيث لا يعتمد على �صرعة �أو بطء �أو �نقطاع 

�لاإنترنت.

�لتعلمية  �لحقيبة  تقديم  طريقتي  مز�يا  بين  �لدمج  �أجل  ومن  �ل�صياق  هذ�  وفي 
�لاإلكترونية، و�لحد من عيوبهما، يمكننا ��صتخد�م كلتا �لطريقتين؛ بحيث يتم تحميل 
�لحقيبة �لتعليمة �لاإلكترونية على �ل�صبكة �لدولية )�لاإنترنت(، لتاأخذ �ل�صبغة �لعالمية 
مدمجة  �أ�صطو�نات  على  تخزن  ذ�ته  �لوقت  وفي  و��صتخد�مها،  بن�صرها  �لمفتوحة  �أو 

لتبقى بين �أيدي �لمتعلمين ي�صتخدمونها بح�صب ظروفهم �لخا�صة.

عناصر الحقيبة التعلمية الإلكترونية وسير العمل فيها:

تاأخذ �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بمكوناتها وعنا�صرها �صكل �لحقيبة �لتعليمية 
�لتقليدية �إلى حد كبير، مع توظيف خ�صائ�س �لحا�صوب ومز�ياه في تنظيمها وطريقة 

عر�صها و�لتنقل بين مكوناتها وخ�صائ�صها و�لتفاعل مع عنا�صرها:

فتبد�أ �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بال�صا�صات �لتمهيدية؛ �لتي تعر�س من خلالها 
�إنتاجها  ومعلومات جهة  عنو�نها،  من:  و�لمكونة  �لتعليمية  للحقيبة  �ل�صاملة  �لنظرة 
ومتطلباتها  منها،  �لم�صتهدفة  و�لفئة  وم�صوغاتها،  �لاأ�صا�صية،  وفكرتها  و�صنتها، 

�ل�صابقة، و�أهد�فها �لاأد�ئية، ودليل ��صتخد�مها وتعليماتها �لاإر�صادية.
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ويلي �ل�صا�صات �لتمهيدية �ختبار قبلي عام يقي�س ما لدى �لمتعلم من معلومات؛ 
بهدف تحديد ما �إذ� كان �لمتعلم بحاجة لدر��صة مو��صيع �لحقيبة �أم لا، و�إذ� ما كان 
بحاجة لذلك فمن �أين يبد�أ؟ و�أين نقاط �ل�صعف و�لق�صور لديه؟ فاإن �جتاز �لمتعلم هذ� 
�لاختبار بدرجة �إتقانية، فاإن ذلك يعني �أن �لمتعلم لي�س بحاجة لدر��صة هذه �لحقيبة، 
فينتقل  �لاإثر�ئية  وبخا�صة  جو�نبها  بع�س  من  بالا�صتفادة  رغبة  لديه  كانت  �إذ�  �إلا 
�إلى �ل�صا�صات �لختامية، علماً باأن �لاختبار �لقبلي م�صمم بحيث يعطي تغذية ر�جعة 
فورية لكل �إجابة من �إجابات �لمتعلم توجهه وبناءً على نقاط �صعفه في �إجاباته �إلى 
�لقبلي  �ل�صعف، كذلك يقدم �لاختبار  �لتي من �صاأنها معالجة ذلك  �لاأق�صام و�لاأجز�ء 
في نهايته تقرير�ً عاماً عن م�صتوى �أد�ء �لمتعلم كتغذية ر�جعة عامة. �أما �إن لم يجتز 
�لمتعلم �لاختبار �لقبلي باإتقان، ف�صوف ينتقل �إلى �لخطوة �لتالية، �لتي هي عبارة عن 
�صا�صات مقدمة للمو�صوع �لتعليمي )�لوحدة �لتعليمية( �لتي تحتويه �لحقيبة، ومنها 
ينتقل �إلى �صا�صة �أق�صام �لوحدة �لتعليمية، �لتي من خلالها ي�صتطيع �لمتعلم �ختيار ما 

يرغب ويحتاج منها.

وكل ق�صم من �أق�صام �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية هو عبارة عن حقيبة تعليمية 
د�خلية يو�صح مع بد�يته �أهد�فه �لتعليمية �ل�صلوكية �لتي �صي�صعى لتحقيقها �لمتعلم 
ما  يُحدَّد  نتيجته  على  بناءً  للق�صم،  قبلي  �ختبار  لاجتياز  �لمتعلم  يتقدم  ثم  باإتقان، 
�لحقيبة  �أق�صام  ق�صم من  ولكل  لاأهد�فه،  �أم هو متقن  لتعلمه  �لمتعلم بحاجة  �إذ� كان 
�لتعلمية �لاإلكترونية مجموعة من �لبد�ئل و�لاأن�صطة �لمتنوعة و�لمتدرجة و�لمت�صل�صلة 

بطريقة منطقية. 

وتعدّ �لبد�ئل و�لاأن�صطة �لتعليمية قلب �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، وتتنوع لتلبي 
و�لمدعمة  �لم�صروحة  و�لدرو�س  �لمقروءة،  �لن�صو�س  فمنها  وميوله،  �لمتعلم  رغبات 
بال�صور و�ل�صوتيات و�لتاأثير�ت �لحركية، و�لمحا�صر�ت �لمعرو�صة با�صتخد�م �لفيديو، 
�لتعليمية، وفي كل بديل تعليمي تعر�س  و�لاألعاب  و�لتمرين،  للممار�صة  و�لتدريبات 
�لمادة �لتعليمية فيه على �صكل عدد من �لجل�صات �لتعليمية لتعالج كل جل�صة تعليمية 
هدفاً �أو عدد�ً محدود�ً من �لاأهد�ف، وتزود تلك �لجل�صة �لتعليمية بالتمارين و�لتدريبات 
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لتمكين �لمتعلم من هدفها �لتعليمي، كما تدعم بمفاتيح )�أزر�ر( للتحكم في �صير �لتعلم، 
و�إعادة �لجل�صة، ويتخلل مجموعة �لجل�صات في  و�لاإرجاع  و�لتقديم  �لاإيقاف  كمفتاح 
�لق�صم �لو�حد �ختبار�ت تتبعية )بنائية تكوينية(، بحيث يكون دور �لاختبار �لتتبعي 
بين �لجل�صة و�لتي تليها �لتاأكد من �إتقان �لمتعلم لاأهد�ف �لجل�صة �لتعليمية، فاإذ� �جتاز 
�لاختبار �لتتبعي باإتقان يتم �ل�صماح له بالانتقال �إلى �لجل�صة �لتي تليها، و�إلا طلب 

منه �إعادة �لجل�صة �لتعليمية وتمارينها.

وبعد �أن يتمكن �لمتعلم من تحقيق �لاأهد�ف �لتعليمية �ل�صلوكية للق�صم باإتقان، وقد 
تفاعل مع جل�صاته �لتعليمية مجتاز�ً �ختبار�ته �لتتبعية باإتقان، وذلك من خلال �أي 
بديل تعليمي �أو �أكثر من �لبد�ئل �لتعليمية لذلك �لق�صم، يتقدم �لمتعلم لاجتياز �ختبار 
ه �إلى �لق�صم �لتالي، و�إن لم يتمكن �لمتعلم  تتبعي لذلك �لق�صم، فاإن �جتازه باإتقان يوجَّ
من ذلك يوجه لاإعادة در��صة �لق�صم، مع توفير �لتغذية �لر�جعة �لمبا�صرة لكل �صوؤ�ل من 

�أ�صئلة �لاختبار �لتي بدورها تبرز للمتعلم �أماكن �ل�صعف و�لق�صور لديه.

وتحقيق  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  �أق�صام  جميع  من  �لمتعلم  �نتهاء  وبعد 
للحقيبة،  �لعام  �لبعدي  �لاختبار  �جتياز  �إلى  توجيهه  يتم  باإتقان،  �لتعليمية  �أهد�ف 
�لذي يقي�س مدى ما تم تحقيقه من �أهد�ف تعليمية للحقيبة باأق�صامها �لمختلفة، فاإذ� 
�جتاز �لمتعلم ذلك �لاختبار باإتقان، فيكون قد �أنهى بذلك ��صتخد�م �لحقيبة بنجاح، 
ه �إلى �ل�صا�صات �لختامية للحقيبة، و�إلا فاإن �لاختبار �لبعدي �لعام �صيقدم للمتعلم  ويوجَّ
تغذية ر�جعة تو�صح له نقاط �صعفه �لتي ظهرت نتيجة �إجاباته عن �أ�صئلة �لاختبار، 

وتوجيهه �إلى �لاأق�صام �أو �لاأجز�ء �لتي من �صاأنها معالجة ذلك �ل�صعف.

و�أما �ل�صا�صات �لختامية في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية فت�صتمل على خلا�صة 
�لوحدة �لدر��صية مو�صوع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، كذلك م�صرد للم�صطلحات �أو 
�إ�صافة  �لدر��صية، وقائمة �لمر�جع،  �لوحدة  �لتي وردت في تلك  �لقو�نين  �أو  �لمفاهيم 
�أو  �لا�صتز�دة  يرغب  لمن  �لمجال  تف�صح  بدورها  �لتي  �لتعمقية  �لاإثر�ئية  �لاأن�صطة  �إلى 
�لتو�صع و�لتعمق في مو�صوع �لوحدة �لدر��صية مو�صوع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، 

�أو �لمو��صيع ذ�ت �لعلاقة به.
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وال�شكل الآتي يو�شح م�شار التعلم في الحقيبة التعلمية الإلكترونية:

الشكل )3) : 

مخطط مسار التعلم في الحقيبة التعلمية الإلكترونية 
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خصائص الحقائب التعلمية الإلكترونية ومزاياها:

بناءً على خ�صائ�س ومز�يا كل من �لحقائب �لتعليمية �لتقليدية و�لتعلم �لاإلكتروني 
من جهة، ومز�يا �لدمج بينهما في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من جهة �أخرى، يمكننا 

تحديد مزايا الحقائب التعلمية الإلكترونية وفوائدها بما ياأتي:

تمتاز �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بالمرونة في �لوقت و�لمكان، بحيث تتيح  1 .
بناءً على ظروفه �لخا�صة، وعدم  لتعلمه  �لمنا�صبين  �لزمان و�لمكان  �ختيار  للمتعلم 
�لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  و�صع  يمكن  حيث  و�أماكنها،  �لدر��صة  ب�صاعات  �لتقيد 
على ��صطو�نات مدمجة )CD(، �أوعبر �صبكة �لاإنترنت، في�صتطيع �لطلاب �لح�صول عليها 

و��صتخد�مها في �أي مكان وفي �أي وقت.
�لاأهم  �لم�صدر  بل  مهماً،  تعلمياً  م�صدر�ً  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  تعدّ  2 .
و�ل�صر�ئح  و�لاأفلام  و�لكتب  �لمتو�فرة كال�صبورة  �لاأخرى  �لتعليمية  �لتقنيات  بدلًا من 
�لتقنيات  تلك  لجميع  توظيفها  ب�صبب  وغيرها،  �ل�صمعية  و�لاأ�صرطة  �لفيديو  و�أ�صرطة 
بمختلف  �لذ�تي  و�لاكتفاء  �لتكامل  من  نوع  �إحد�ث  على  بقدرتها  تمتاز  فهي  فيها، 
بالاأن�صطة،  وفير  ومرجع  �لتعليمية،  و�لم�صادر  �لمتعددة  و�لو�صائط  �لو�صائل  عنا�صر 

ونظام متكامل للتعلم باحتو�ئها على جميع عنا�صر �لتعلم. 
تحقق �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية مبادئ �لتعليم �لمفتوح من حيث �إمكانية  3 .
�لا�صتفادة من مو�صوعها �لتعليمي لمن يرغب، وعليه فهي تدعم مبد�أ �لتعلم �لم�صتمر 

مدى �لحياة.
من  و�لخروج  �لعالمية  �ل�صبغة  �لتعليم  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  تعطي  4 .
عبر  �أو   )CD( �لمدمجة  �لاأ�صطو�نات  خلال  من  وتوزيعها  فن�صرها  �لمحلي،  �لاإطار 
�أي مكان، وفي مختلف  �إلى  �لتي تحتويها  �لعلمية  �لمادة  يو�صل  �أن  �لاإنترنت، يمكن 

�لبلاد �لعالمية، متجاوزة �لحدود �لجغر�فية، ومحققة لمبد�أ �لتعلم �لمفتوح عن بعد.
على  �لمتز�يد  �لاإقبال  م�صكلة  حل  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  ت�صاعد  5 .
�إلى  �لحاجة  دون  منها  �لمتعلمين  من  عري�س  جمهور  ��صتفادة  يمكن  حيث  �لتعليم، 

قاعات محا�صر�ت، ومبانٍ جامعية.
تغني �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية -باعتبارها نظاماً متكاملًا للتعلم يدعم  6 .
�لتعلم �لذ�تي- �إلى حد كبير عن �ل�صرح �لتقليدي للمعلم، وبذلك ت�صاعد في حل م�صكلة 

�صعف �لمعلمين، �أو قلة �أعد�دهم وبخا�صة بالمو�د �لعلمية �لمتخ�ص�صة.
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ت�صاعد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على تحقيق �لتعلم �لمتقن، و�لتمكن من  7 .
�لمادة �لتعليمية، من خلال ما تتيحه للد�ر�س باأن يعيد �لدر�س كله �أو جزء�ً منه مر�ت 
عدة بما يتنا�صب و��صتيعابه للمادة، وبذلك ت�صاعد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لمتعلم 

في �لتحكّم ب�صرعة �لتقدم في تعلمه بما يتفق مع قدر�ته.
تعمل �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على زيادة �لر�صيد �لمعرفي لدى �لمتعلم  8 .
في مو�صوعها، و�إثر�ئه بمعلوماتها �إذ� ما رغب بالا�صتز�دة و�لتو�صع بالمادة �لعلمية 
�إثر�ئية،  �أن�صطة  من  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  توفره  ما  خلال  من  بها،  و�لتعمق 

وهي بذلك تلبي حاجات �لمتفوقين ورغباتهم بمادتها �لتعلمية. 
لا تجعل �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية فقط �لمتعلم محور �لعملية �لتعلمية، بل  9 .
تجعله مدير�ً لها، فت�صاعده على �لاعتماد على ذ�ته، و�لتوجيه �لذ�تي لخطو�ت تعلمه، 
وتحمل م�صوؤولية �إد�رة تعلمه و�لتقدم به با�صتقلالية، فتنمي لديه �لقدرة على �تخاذ 

�لقر�ر�ت في �أثناء �ل�صير في خطو�ت تعلمه، كتحقيق فعلي لمفهوم �لتعلم �لذ�تي.
�لاإلكترونية  �لتعلمية  للحقيبة  و�لمتكامل  و�لمتر�بط  �لو��صح  �لتنظيم  ي�صاعد  10 .
�لمخ�ص�س  �لوقت  �أن  بمعنى  و�صهولة؛  ب�صرعة  �لمعلومات  على  �لح�صول  في  �لمتعلم 
قليلًا مقارنة  �لاإلكترونية يكون  �لتعلمية  با�صتخد�م �لحقيبة  للبحث عن مو�صوع ما 
بالطرق �لتقليدية، مما يمكن �لمتعلم من �أد�ء �لعمليات و�لاأعمال و�لوظائف �لمختلفة 

ب�صرعة عالية.
ت�صاعد �لحقيبة �لتعليمة �لاإلكترونية على توفير تعلم مليء بالحيوية و�لن�صاط  11 .
د�فعيته  وزيادة  وتحفيزه  وت�صويقه  �لمتعلم  �إثارة  من  يزيد  مما  �لم�صتمر،  و�لتفاعل 
للتعلم و�صد �نتباهه، وبالتالي فاإن هذ� �صيوؤدي �إلى زيادة فاعلية �لمتعلم، فيقبل على 

�لتعلم في جو يمتاز بالتفاعل و�لتركيز بفردية ون�صاط.
من  �لتعليمية  �لمو�د  ت�صخم  م�صكلة  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  تعالج  12 .
خلال قدرتها �لكبيرة على تخزين �لمو�د و��صترجاعها ب�صكل �أي�صر و�أدق من �لم�صادر 

و�لمر�جع �لورقية.
من  �لمتعددة  �لو�صائط  ��صتخد�م  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  تعتمد  13 .
�صوت و�صورة وحركة وفيديو، مما يوظف مختلف �لحو��س لدى �لمتعلمين، وي�صاعد 
على تحقيق �لاأهد�ف �لتعلمية ب�صكل �أعمق، كما ي�صاعد على بقاء �أثر �لتعلم لوقت �أطول، 

وتح�صين �إنتاجية �لطلاب �لاإبد�عية.
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تمتاز. 14 �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بمرونة تعديل محتو�ها �لتعليمي، و�صهولة 
تطويره.

يمتاز  �لذي  �لتقويم  عمليات  تقديم  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  تركز  15 .
باأ�صكاله �لمتنوعة و�صموليته و��صتمر�ريته.

تعالج عدد�ً من �لم�صكلات �لاجتماعية و�لنف�صية لدى بع�س �لمتعلمين كالخجل  16 .
مثلًا.

تكلفة عمليات  و��صح في  �لاإلكترونية على تخفي�س  �لتعلمية  �لحقيبة  تعمل  17 .
�لتعلم و�لتعليم �صو�ء على �لموؤ�ص�صة �لتعليمية، �أم على �لمتعلمين، فهي تقلل من كلفة 
�لتعلم بالن�صبة للمتعلم من خلال �لا�صتغناء عن �لكتب و�لمر�جع و�لو�صائط �لتي توفرها 
�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، �إ�صافة للتوفير في تكلفة �لتنقل �إلى �لموؤ�ص�صة �لتعليمية، 

وبخا�صة عند �لتعامل مع نظام �لتعلم �لمفتوح عن بعد.
�لمتعلم  لحاجة  و�لمنا�صب  �لكافي  �لوقت  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  تتيح  18 .

و�صرعته �لذ�تية لاإنجاز مهمات �لتعلم وتحقيق �لاأهد�ف �لتعليمية.
ت�صاعد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لمتعلم للو�صول به في مادتها �لتعليمية  19 .

�إلى م�صتوى �لاإتقان.
تمتاز �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بتقديم �أ�صاليب �لتعزيز و�لتغذية �لر�جعة  20 .
�لفورية، وتوجيه �لمتعلم لعمليات علاج �صعف �لتح�صيل لديه �لذي ت�صخ�صه عمليات 
�لتقويم فيها، وبخا�صة �أن عملية �لتقويم في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لها �لقدرة 
على �لاإح�صا�س �لاإلكتروني و�لملاحظة؛ بمعنى �أنه ومن خلال ��صتجابات �لمتعلم تُحدَّد 

مناطق �ل�صعف لديه ويوجه �إلى �لاأق�صام و�لاأجز�ء �لتي بدورها تعالج ذلك �ل�صعف.
�لاأنماط  �أ�صاليب تعليمية متنوعة، وتقدم  �لاإلكترونية  �لتعلمية  توفر �لحقيبة  21 .
و�لا�صتر�تيجيات و�لطر�ئق �لمختلفة للتعلم بطريقة منهجية مثالية، بد�ية من طريقة 
و�لمناق�صة،  و�لحو�ر،  و�لمحاكاة،  �لم�صكلات،  حل  وطريقة  �لتقليدية،  �لمحا�صرة 
و�لاألعاب �لتعليمية، و�لتمثيليات �لتربوية، و�لاكت�صاف، و�لتمرين و�لممار�صة، ... مما 
�لاأكثر ملاءمة لميوله ورغباته، وي�صاعدة في تحقيق  �لاأ�صاليب  للمتعلم �ختيار  يتيح 

�لاأهد�ف وتعميق �لفهم لديه.
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للمو��صيع  �لمنطقي  و�لت�صل�صل  به،  و�لتدرج  �لاأد�ء  بم�صتويات  �لتنوع  يُ�صَهِل  22 .
خطو�ت  �إلى  �لتعليمية  �لمادة  وتق�صيم  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  في  �لتعليمية 

�صغيرة و��صحة وهادفة على �لمتعلم �لتقدم في تعلمه و�إتقان �لمادة �لتعليمية.
يجعل �لتحديد �لدقيق ل�صلوكيات �لتعلم �لهادف، و�صياغة �لاأهد�ف �ل�صلوكلية  23 .
�لخا�صة ب�صورة و��صحة ودقيقة مع بد�ية �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية وفي مختلف 
�ل�صعي  في  وي�صاعده  للمتعلم،  و�صوحاً  �أكثر  و�إجر�ء�ته  �لتعلم  خطو�ت  �أق�صامها، 

لتحقيقها.
�لارتباطات  على  �عتمادها  خلال  من  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  تمتاز  24 .
�أن�صطتها  و�لتنقل بين  ب�صهولة وحرية �لحركة بين مو��صيعها،  �لاإلكترونية  �لت�صعبية 

و�صا�صاتها بمرونة عالية.
بالرغم من تر�بط محتويات �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لو�حدة وتكاملها،  25 .
فاإن كونها مق�صمة �إلى �أق�صام و�أجز�ء �صغيرة هادفة يمكن �إنف�صالها لت�صكل مهار�ت 
�لاإلكترونية  �لتعلمية  �لتنقل بين �صا�صات و�أجز�ء �لحقيبة  م�صتقلة، ومع ميزة �صهولة 
�لتعليم،  تفريد  مبد�أ  دعم  في  ي�صب  هذ�  كل  �لتعليمية،  �لبد�ئل  بين  �لاختيار  وحرية 
بحيث يختار �لمتعلم ماذ� يريد، ومن �أين يبد�أ، وكيف يبد�أ، ومتى ينتهي، و�أي �لبد�ئل 

و�لاأن�صطة و�لو�صائل و�لا�صتر�تيجيات يختار، في �صوء رغباته و�حتياجاته وقدر�ته.
ل�صا�صات  �لمر�فقة  �لاإلكترونية  �لم�صاعدة  وبطاقات  �لم�صتخدم  دليل  توفر  26 .
�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لمختلفة يجعل �لعمل و�لتفاعل مع �أن�صطتها �أكثر �صهولة 
وو�صوحاً، وي�صاعد �لمتعلم على توجيه نف�صه ذ�تياً، مما يزيد من �إمكانية تحقيق تعلم 

ذ�تي م�صتقل.
تحتوي �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على قائمة من �لمر�جع و�لم�صادر يمكن  27 .
�إدر�ج محتوياتها مع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، وربط �أ�صمائها �رتباطاً ت�صعبياً مع 
محتوياتها، �أو عمل �رتباطات ت�صعبية لبع�س �لمر�جع و�لم�صادر �لمتو�فرة على �صبكة 

�لاإنترنت، وبذلك تكون متو�فرة بين يدي �لمتعلم، وي�صهل عليه �لرجوع �إليها.
تمتاز �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ب�صغر حجمها، وقلة وزنها، وتدني تكلفة  28 .
�صر�ئها، �لتي لا تقارن بغيرها من �أنظمة �لتعلم وو�صائله و�أدو�ته، فالحقيبة �لتعلمية 
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ور�صومات  و�صور  ومر�جع  وو�صائل  و�أن�صطة  ن�صو�س  من  تحتويه  بما  �لاإلكترونية 
و�أفلام، يحتويها قر�س حا�صوبي مدمج بوزن قلم حبر، وبحجم �صريحة  و�صوتيات 

عر�س �صغيرة، وب�صعر كتيب ب�صيط.
معايير تصميم الحقائب التعلمية الإلكترونية وتقويمها:

�عتماد�ً على مكونات �لحقيبة �لتعليمية �لتقليدية وعنا�صرها و�أ�ص�صها �لتربوية 
وخ�صائ�س ت�صميمها، جنباً �إلى جنب مع معايير �لتعلم �لاإلكتروني، تم تحديد مو��صفات 
ت�صميم �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية وتقويمها ومن ثم تطويرها �إلى معايير لت�صميم 
وهي موزعة على �شتة مجالت هي: مجال  �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية وتقويمها، 
)�لاأن�صطة  �لحقيبة  قلب  محتوى  ومجال  �لاأهد�ف،  ومجال  �لتمهيدية،  �ل�صا�صات 
و�لعر�س،  �لت�صميم  ومجال  �لختامية،  �ل�صا�صات  ومجال  �لتقويم،  ومجال  و�لبد�ئل(، 

فكانت كاللاآتي:

أولاً - مجال الشاشات التمهيدية:

تحديد عنو�ن �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بو�صوح.  - 

تحديد �لمعلومات �لمتعلقة باإنتاج �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية. - 

تهدفة(. و�صف لاأهم خ�صائ�س �لمتعلمين )�لفئة �لم�ص -

تحديد �لمتطلبات �ل�صابقة للتعلم. - 

تو�صيح �لفكرة �لاأ�صا�صية من �لحقيبة �لتعليمية �لاإلكتروني. - 

�صياغة �لم�صوغات )�لتبرير( للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بطريقة مقنعة. - 

��صتخد�م  لكيفية  و�لاإر�صادية  �لتوجيهية  و�لمعلومات  �لتعليمات  توفير  - 
�لحقيبة.

�لتعلمية  �لحقيبة  على  �لعمل  �آلية  لمخطط  و��صحة  تتبعية  لوحة  توفير  - 
�لاإلكترونية.

�إبر�ز �لاأهد�ف �لتعليمية �لتي �صممت من �أجلها �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية. - 
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ثانياً - مجال الأهداف التعليمية:

�لاأهد�ف  على  بد�يته  في  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  من  جزء  كل  �حتو�ء  - 
�ل�صلوكية �لخا�صة �لتي �صي�صعى ذلك �لجزء �إلى تحقيقها.

�صياغة �لاأهد�ف �ل�صلوكية ب�صورة دقيقة وو��صحة. - 

�ل�صلوكية تمثل ناتجاً  �لاأهد�ف  �صلوكية منا�صبة في �صياغة  �أفعالًا  ��صتخد�م  - 
تعليمياً قابلًا للملاحظة و�لقيا�س.

تحديد �لاأد�ء �لذي �صيقوم به �لمتعلم. - 

�لتذكر  بلوم:  )ت�صنيف  و�لاإدر�ك  �لتفكير  م�صتويات  حيث  من  �لاأهد�ف  تنوع  - 
و�لفهم �لتطبيق و�لتحليل �لتركيب و�لتقويم(. 

ترتيبها منطقياً بح�صب ت�صل�صل �لمحتوى �لتعليمي وتدرجه. - 

تمثيلها لنو�تج مهمة ومرغوباً فيها. - 

�رتباطها بالاحتياجات �لتعلمية. - 

ملاءمتها لخ�صائ�س �لفئة �لم�صتهدفة. - 

قيامها بدور �لمر�صد للمتعلم عبر تعلمه. - 

�لثلاثة:  �لتعليمية  �لاأهد�ف  مجالات  و�لحاجة-  �لاإمكان  -ح�صب  تغطيتها  - 
�لمعرفي )�لادر�كي(، و�لوجد�ني )�لانفعالي(، و�لنف�صحركي.

ثالثاً - مجال محتوى قلب الحقيبة )الأنشطة والبدائل(: 

�رتباط �لمحتوى )�لاأن�صطة و�لبد�ئل( �رتباطاً مبا�صر�ً بالاأهد�ف �لتعليمية. - 

تغطية �لمحتوى لجميع �لاأهد�ف �لتعليمية و�لعمل على تحقيقها. - 

وقطاعات  �أجز�ء  �إلى  وحدة  كل  ثم  وحد�ت،  �إلى  �لتعليمي  �لمحتوى  تجزئة  - 
�صغيرة تعالج كل منها هدفاً �أو عدد محدود من �لاأهد�ف.



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

129

د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

درجات  م�صتويات  حيث  من  و�لتمارين  و�لاأمثلة  �لتعلمية  �لاأن�صطة  تنوع  - 
�ل�صهولة و�ل�صعوبة.

تنوع �لبد�ئل و�لخيار�ت �لتعلمية من حيث �لا�صتر�تيجيات و�لطر�ئق و�لاأ�صاليب  - 
�لتعليمية.

تنوع �لاأن�صطة �لتعلمية و�لاأمثلة و�لتمارين من حيث مهار�ت �لتفكير، فت�صمل  - 
و�لتحليل(،  )�لتطبيق  �لمتو�صطة  و�لمهار�ت  و�لفهم(،  )�لتذكر  �لدنيا  �لمهار�ت  على 

و�لمهار�ت �لعليا )�لتركيب و�لتقويم(.

�ل�صدق و�لدقة �لعلمية للمحتوى. - 

خلو �لمحتوى �لعلمي و�لن�صو�س �لمختلفة من �لاأخطاء �لاإملائية و�لنحوية. - 

�لت�صل�صل و�لتتابع �لمنطقي للجل�صات �لتعلمية. - 

رابعاً - مجال التقويم:

تحقيق  مدى  لقيا�س  ت�صعى  بحيث  �ل�صلوكية  بالاأهد�ف  �لاختبار�ت  �رتباط  - 
�لمتعلم لها.

مر�فقة �لاختبار�ت لمفاتيح �لاإجابة عنها )�لاإجابة �لنموذجية(. - 

�لنظر �إلى �لاختبار�ت على �أنها و�صيلة تقويم ولي�صت غاية مو�صوعة لذ�تها. - 

تنوع �لاختبار�ت )قبلية وتتبعية وبعدية(. - 

مر�فقة �لاختبار�ت لعبار�ت �إر�صادية وتعليمات و��صحة. - 

�صياغة فقر�ت )�أ�صئلة( �لاختبار�ت بو�صوح. - 

�صمولية �لاختبار�ت للمحتوى �لتعليمي. - 

تنوع فقرات الاختبارات من حيث درجات الصعوبة. - 

�عتماد درجة �جتياز �لاختبار�ت �لقبلية و�لبعدية درجة �تقانية منا�صبة. - 
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درجة �تقان منا�صبة. �عتماد درجة �جتياز �لاختبار�ت �لتتبعية  -
عن  �لمتعلم  لاإجابات  �لمنا�صبة  و�ل�صلبي  �لاإيجابي  �لتعزيز  �أ�صاليب  ��صتخد�م  - 

فقر�ت �لاختبار�ت. 
فقر�ت  من  فقرة  كل  عن  �لمتعلم  لاإجابات  �لمبا�صرة  �لر�جعة  �لتغذية  توفير  - 

�لاختبار�ت.

توفير �لتغذية �لر�جعة �لختامية بعد �إتمام كل �ختبار. - 

دعم �لتوجيه �لذ�تي للمتعلم من خلال �لتغذية �لر�جعة �لمبا�صرة و�لختامية. - 

خامساً - مجال الشاشات الختامية:

توثيق �لمعلومات باإدر�ج قائمة للم�صادر و�لمر�جع �لعلمية �لتي ��صتخدمت. - 

توفير �لاأن�صطة �لاإثر�ئية �لتي تلبي حاجات ورغبات �لمتفوقين در��صياً. - 

�قتر�ح �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لمر�جع �أخرى. - 

توفير ملخ�س للمادة �لتعليمية �لتي �حتوتها �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية. - 

�لتعلمية  �لحقيبة  في  وردت  �لتي  و�لمفاهيم  بالم�صطلحات  قائمة  توفير  - 
�لاإلكترونية.

توفير قائمة بالقو�نين �لتي وردت في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية. - 

سادساً - مجال التصميم والعرض:

)�رتباطات  تنقل  �لاإلكترونية على مفاتيح  �لتعلمية  �لحقيبة  �صا�صات  �حتو�ء  - 
ت�صعبية( تتيح حرية �لحركة بين �صا�صات وخيار�ت �لحقيبة ب�صهولة ومرونة.

وب�صاطة  ب�صهولة  تت�صم  بحيث  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  ت�صميم  - 
�لا�صتخد�م.

تزويد �صا�صات �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ببطاقات �لم�صاعدة و�لاإر�صاد�ت  - 
كدليل ��صتخد�م.
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تنظيم �لاإطار�ت و�ل�صا�صات بطريقة و��صحة وجذ�بة تزيد من د�فعية �لمتعلم  - 
للتعلم.

ت�صميم �لاأ�صكال �لر�صومية و�لرموز �لم�صتخدمة ب�صكل منا�صب ومعبر. - 

توظيف �لر�صوم و�ل�صور �لمدرجة ب�صكل هادف يوؤدي �لغر�س منها. - 

��صتخد�م �صيغ �لملفات �لم�صممة من �لحجم �لاأقل في �لتخزين. - 

و�صد  و�لت�صويق،  �لجاذبية  لزيادة  و�لحركية(  )�ل�صوتية  �لتاأثير�ت  توظيف  - 
�لانتباه.

�رتباط �لرو�بط �لت�صعبية �رتباطاً �صحيحاً مع �أهد�فها. - 

�حتو�ء �ل�صا�صة �لو�حدة على ثلاث �أحجام للخطوط على �لاأكثر )حجم للعناويين  - 
�لرئي�صية، حجم للعناويين �لفرعية، حجم للن�صو�س �لعادية(.

�حتو�ء �ل�صا�صة �لو�حدة على ثلاث �أنو�ع للخطوط على �لاأكثر )نوع للعناويين  - 
�لرئي�صية، نوع للعناويين �لفرعية، نوع للن�صو�س �لعادية(.

تنا�صق �ألو�ن �لمفاتيح و�لخطوط و�لخلفيات في �ل�صا�صة �لو�حدة. - 

�لعر�س  كمفاتيح  و�لمتعددة  �لطويلة  �ل�صفحات  في  �لتجو�ل  و�صائل  توفير  - 
�أو  �لاأفقية  �لتمرير  �أ�صرطة  �أو  �للاحقة،  �أو  �لتالية  �ل�صفحة  �إلى  للانتقال  �لمتتالي 

�لعمودية.

�أكثر من  �أو ن�صاط ما موزع على  توفير عد�د لل�صا�صات في حال وجود ن�س  - 
�ل�صفحة  ورقم  �لن�صاط،  �أو  �لن�س  لذلك  �لكلي  �ل�صفحات  عدد  يظهر  بحيث  �صا�صة، 

�لمعرو�صة.

عدم �كتظاظ �لمعلومات و�لن�صو�س في �ل�صا�صة �لو�حدة. - 

تو�صيح �إمكانات ت�صغيل �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�حتياجاتها للم�صتخدم.  - 

�صا�صاتها  في  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  من  �لمتعلم  وجود  مكان  �إظهار  - 
�لمختلفة.
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)�لتوقف  �لعر�س  تحكم  مفاتيح  على  و�لفيديو  �لعر�س  �صا�صات  �حتو�ء  - 
و�لا�صتمر�ر و�لاإعادة و�لاإرجاع و�لتقديم(.

توحيد مظهر �صا�صات كل عن�صر من عنا�صر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية. - 

مقيا�س تقويم �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية  - 

لتقويم  مقيا�س  �أُعِدَّ  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  ت�صميم  معايير  �صوء  في 
)تحكيم( �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بمجالاتها �ل�صتة، بعد �لتاأكد من �صدق �لمقيا�س 
بتحكيم نخبة من �لمتخ�ص�صين له )ملحق1، �س240(، لي�صمل مقدمة �لاأد�ة وق�شمين: 
منه  وتطلب  �لاأد�ة  من  �لغر�س  )�لمحكم(  للمقوّم  تو�صح  فقرة  عن  عبارة  فالمقدمة 
ق�صميها  عن  �لاإجابة  �أجل  من  وتجريبها  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  ��صتعر��س 
�لتاليين �لمتعلقين بتقويم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، �أما الق�شم الأول فهو مجموعة 
�لمعايير، و�أمام كل معيار درجات تو�فر �لمعيار في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من 
وجهة نظر �لمحكم للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لم�صممة، حيث يكون �لمقيا�س على 
معيار  كل  واأمام  على مجالاتها  موزعة  �لمعايير  على مجموعة  يحتوي  �صكل جدول 

ميزان رتبي متدرج على اأربعة م�شتويات هي كالآتي:

.) متدنٍ: وي�صير �إلى �أن �لمعيار يحتاج �إلى تح�صين كبير، ويعين له �لوزن �لرقمي )1. 1

.) نامٍ: وي�صير �إلى �أن �لمعيار يتطلب بع�س �لتح�صينات، ويعين له �لوزن �لرقمي )2. 2

.) كفؤ: وي�صير �إلى �أن �لمعيار عند �لم�صتوى �لمطلوب، ويعين له �لوزن �لرقمي )3. 3

.) متميز: وي�صير �إلى �أن �لمعيار عند م�صتوى متفوق، ويعين له �لوزن �لرقمي )4. 4

ت�صميم  حول  �لمطلق  ر�أيه  عن  �لمحكم  ليعبر  مفتوح  �صوؤ�ل  هو  الثاني  والق�شم 
�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بمختلف عنا�صرها ومجالاتها، وبهذ� ت�صبح �أد�ة تقويم 
�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية قد �صملت �أ�صلوب �لتقويم �لكمي في ق�صمها �لاأول، و�أ�صلوب 
�لتقويم �لو�صفي في ق�صمها �لثاني، وهما �أ�صلوبا �لتقويم للبرمجيات �لتعليمية بالعموم 
)�أنظر ملحق2: مقيا�س تقويم �لحقيبة  �لمفتوحة، 1995، �س215(.  �لقد�س  )جامعة 

�لتعلمية �لاإلكترونية، �س241(.
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مقياس الاتجاهات نحو استخدام الحقائب التعلمية الإلكترونية:

حت  في �صوء خ�صائ�س �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ومز�ياها �لتي حدّدت وو�صّ
ثل  �صابقاً �أعدَّ مقيا�س �لاتجاهات نحو ��صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، حيث تَمَ
�لمقيا�س على �صكل ��صتبانة مكونة من مجموعة من �لفقر�ت �لمغلقة وعدد من �لاأ�صئلة 
وبيانات وحقائق  للح�صول على معلومات  �أد�ة ملائمة  �لا�صتبانة  تعد  �إذ  �لمفتوحة، 
مرتبطة بو�قع معين، ولها �أهمية كبيرة في جمع �لبيانات �للازمة لاختبار �لفر�صيات 
�إدر�ك  و�لبيانات عن  و�لنف�صية كجمع �لمعلومات  �لتربوية و�لاجتماعية  �لبحوث  في 
وم�صاعرهم  ودو�فعهم  ومو�قفهم  وقيمهم  وميولهم  وعقائدهم  و�تجاهاتهم  �لاأفر�د 

و�صلوكهم �لحا�صر وخططهم للم�صتقبل )ملحم، 2005، �س177(.

�لتعلمية  �لحقيبة  نحو  �لاتجاهات  مقيا�س  ملحق3:  )�أنظر  �لمقيا�س  تَكَون  وقد 
�لاإلكترونية، �س247( من مقدمة تو�صح للم�صتجيب �لغر�س منها من �أجل �لا�صتجابة 
ب�شورة  موزعة  عبارة   )40( على  ي�صتمل  منها  �لاأول  و�لق�صم  �لتاليين،  ق�صميها  على 

ع�شوائية على ثلاثة محاور هي:

وت�شمل  محور ت�صميم عنا�صر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�صير �لعمل بها، . 1
الفقرات: 

.)2،3،7،40،36،35،33،30،29،28،26،22،21،16،15،12،11،8(

ومر�عاة  �لذ�تي  �لتعلم  لمبد�أ  �لاإلكتروينة  �لتعليمية  �لحقيبة  تحقيق  محور  2 .
�لفروق �لفردية فيها، وي�شمل الفقرات: 

.)39،37،34،31،27،24،20،19،18،13،10،6،5،1(

وي�شمل  محور دعم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لنمط �لتعلم �لمفتوح عن بعد، . 3
الفقرات: 

.)38،32،25،23،17،14،9،4(

كما �صيغت بع�س �لفقر�ت بعبار�ت �صالبة بهدف ك�صر تكر�ر وتيرة �لا�صتجابة 
�لموجبة لدى �لم�صتجيب على فقر�ت �لاأد�ة، والفقرات ال�شالبة هي:

.)39،36،29،26،22،20،15،12،10،5(
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وقد بُني �لق�صم �لاأول من هذ� �لمقيا�س باأ�صلوب �لتقدير �لجمعي )�أ�صلوب ليكرت(، 
و�لنف�صية  �لتربوية  و�لبحوث  �لقيا�س  في  �لا�صتخد�م  �صائعة  �لاأ�صاليب  من  يعد  حيث 
يقدم  حيث  للاتجاهات،  �لرتبي  �لقيا�س  على  �لا�صلوب  هذ�  ويعتمد  و�لاجتماعية، 
للفرد قائمة ت�صتمل على عبار�ت �أو فقر�ت، ويطلب منه �إبد�ء مو�فقته �أو عدم مو�فقته 
بدرجات متفاوتة تعك�س �صدة �تجاهه )علام، 2002، �س540(، فاأمام كل عبارة من 
هي:  للا�صتجابة  خيار�ت  خم�صة  على  ي�صتمل  متدرج  رتبي  ميز�ن  �لمقيا�س  عبار�ت 
�لرقمي )4(،  �لوزن  لها  )�أو�فق( ويعين   ،)5( �لرقمي  �لوزن  لها  ب�صدة( ويعين  )�أو�فق 
�أو�فق( ويعين لها �لوزن �لرقمي )2(، )لا  )محايد( ويعين لها �لوزن �لرقمي )3(، )لا 
)ü( في  �إ�صارة  بو�صع  �لم�صتجيب  ليقوم   .)1( �لرقمي  �لوزن  لها  ويعين  ب�صدة(  �أو�فق 

خانة خيار �لا�صتجابة �لتي يعتقد بها لتلك �لعبارة.

�أما �لق�صم �لثاني من �أد�ة �لمقيا�س فا�صتمل على �أربع �أ�صئلة مفتوحة، و�لغر�س من 
هذه �لاأ�صئلة هو �لاطلاع عن كثب وب�صورة مبا�صرة عن �لانطباع �لعام للطلبة �لذين 
��صتخدمو� �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، ور�أيهم بتعميم ��صتخد�مها كا�صتر�تيجية تعلم 

ذ�تي �إلكتروني.

�لتعلمية  �لحقيبة  ��صتخد�م  نحو  �لاتجاهات  مقيا�س  �صدق  من  �لتاأكد  تم  وقد 
�س240(،  )ملحق1،  لها  �لمجال  في  �لخبر�ء  من  عدد  تحكيم  خلال  من  �لاإلكترونية 
كما تم �لتاأكد من ثبات �لمقيا�س با�صتخد�م طريقة تحليل نتائج تطبيق �لمقيا�س، فقد 
طُبقّ �لمقيا�س على عينة تجريبية بعد ��صتخد�مها لحقيبة تعلمية �إلكترونية، وجُمعت 
)SPSS(، وبا�صتخد�م  �إلى �لرزمة �لاإح�صائية للعلوم �لاجتماعية  �لمعلومات و�أدخلت 
معادلة كرنباخ �ألفا �أظهرت �لنتائج �أن �لمقيا�س يتمتع بدرجة ثبات جيدة ومنا�صبة 

لاأغر��س �لبحث، وكانت تلك �لنتائج كالاآتي:

جدول )1) : 
معاملات ثبات مقياس الاتجاهات لمحاوره والدرجة الكلية له

معامل الثباتالمحاور
0.81مجال ت�صميم عنا�صر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�صير �لعمل بها

0.88مجال تحقيق �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لمبد�أ �لتعلم �لذ�تي ومر�عاة �لفروق �لفردية فيها
0.92مجال دعم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لنمط �لتعلم �لمفتوح عن بعد

0.86الدرجة الكلية
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التصميم التعليمي للحقيبة التعلمية الإلكترونية:
تعريف علم تصميم التعليم ونماذجه:

تعود �أ�صول �لت�صميم �لتعليمي �إلى �لبحوث في ميادين علم �لنف�س و�لتربية �لتي 
زودتنا بمعين لا ين�صب من �لمعارف و�لمهار�ت �للازمة لتطوير ��صتر�تيجيات �لتعليم 
وتقنياته، و�أدت �إلى ظهور نظريات تعلم مختلفة مثل �لنظريات �لاإجر�ئية و�لمعرفية 
للتعلم،  نماذج  و�قتر�ح  �لتعلم  عملية  تف�صير  �إلى  �لنظريات  هذه  وهدفت  و�لاإن�صانية، 
فظهر �لتعلم �لمبرمج و�لتعلم �لفردي باأ�صاليبه �لمختلفة و�لتعلم للاإتقان، وبذلك تطور 

مفهوم �لت�صميم �لتعليمي )جامع، 2010، �س71(. 
�لمادة  باختيار  تتعلق  �إجر�ء�ت  و�صف  في  يتلخ�س  علم  �لتعليمي  فالت�صميم 
�لتعليمية )�لاأدو�ت و�لمو�د و�لبر�مج و�لمناهج( �لمر�د ت�صميمها وتحليلها وتنظيمها 
وتطويرها وتقديمها وذلك من �أجل ت�صميم مناهج تعليمية ت�صاعد �لمتعلم على �لتعلم 
�س24(   ،2007( �صر�يا  ويعرفه  �س15(،   ،1986 )دروزة،  و�أ�صرع  �أف�صل  بطريقة 
و�لبيئات  �لطر�ئق  لاأن�صب  ومو��صفات  معايير  و�صع  ت�صتهدف  منظومة  عملية  باأنه 
و�لم�صادر �لتعليمية �لتي تحقق �لنتاجات �لتعليمية �لمرغوب فيها وفق �صروط معينة 
في  �لطرق  هذه  ترجمة  مع  �لاإدر�كية  وخ�صائ�صهم  يتفق  بما  �لطلاب  من  عينة  لدى 
�لمن�صودة،  �لتعلم  لاأحد�ث  �لتعليم  عملية  لتنفيذ  بها  ي�صتر�صد  و�أدلة  �صورة مخططات 
كما يعرفه جامع )2010، �س53( باأنه عمليات �لو�صف و�لتحليل �لتي تتم لدر��صة 
متطلبات �لتعلم، وهو عملية منطقية تتناول �لاإجر�ء�ت �للازمة لتنظيم �لتعليم وتطويره 
وتنفيذه وتقويمه بما يتفق و�لخ�صائ�س �لاإدر�كية للمتعلم، فهو ي�صكل �لاإطار �لنظري 
�لنموذجي �لذي لو �تبع فاإنه �صي�صهل تفعيل �لعملية �لتعليمية بمهماتها �لمختلفة، وهو 
�لنظرية و�لتطبيقية في مجال �لتربية و�لتعليم. و�أما  �لعلوم  بمثابة حلقة و�صل بين 
دور �لم�صمم �لتعليمي فيعرّف باأنه �لن�صاطات كافة �لتي يقوم بها �ل�صخ�س �لمكلف 
بت�صميم �لمادة �لدر��صية من مناهج �أو بر�مج �أو كتب مدر�صية �أو وحد�ت در��صية �أو 
�لطر�ئق  و�ختيار  �أهد�فها وتحليل محتو�ها وتنظيمها  تعليمية، بهدف و�صع  درو�س 
�لتعليمية �لمنا�صبة لها و�قتر�ح �لاأدو�ت و�لمو�د و�لاأجهزة و�لو�صائل �لتعليمية و�قتر�ح 
لمحتو�ها،  �لتقويمية  �لاختبار�ت  وت�صميم  �لتعلم  على  �لم�صاعدة  �لاإدر�كية  �لو�صائل 
�لدور  لها  �أ�صبح  �لتي  �لحديثة  �لتقنيات  ��صتخد�م  �لتعليمي  �لنظام  م�صمم  ويمار�س 

�لاأهم لكل معلم وخا�صة لمعلمي �لتعليم �لمفتوح.
تو�صح  تخطيط  وهو  �لتعليم،  لت�صميم  نموذج  خلال  من  �لتعليم  ت�صميم  ويُمثل 
)�صر�يا،  و�لتف�صير  للفهم  قابلة  منطقية  ب�صورة  و�لاإجر�ء�ت  و�لعمليات  �لاأحد�ث  فيه 
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2007، �س65(، فنموذج �لت�صميم �لتعليمي هو ت�صور عقلي مجرد لو�صف �لاإجر�ء�ت 
�لتفاعلية �لمتبادلة بينها،  �لتعليم وتطويره و�لعلاقات  و�لعمليات �لخا�صة بت�صميم 
وتمثيلها كما هي، �أو كما ينبغي �أن تكون، وذلك ب�صورة مب�صطة في �صكل ر�صم خطي 
م�صحوب بو�صف لفظي، ولقد تعددت نماذج �لت�صميم �لتعليمي تبعاً لم�صتوياتها من 
حيث �ل�صمول و�لعمق �أو لطبيعة �لاأهد�ف ونو�تج �لتعلم �لم�صتهدفة �أو لم�صتويات �إتقان 
�س  �س   ،2003( �لحيلة  من  كل  ��صتعر�س  وقد  �س208(.   ،2010 )جامع،  تعلمها 
77-87( و�صر�يا )2007، �س �س 67-90( وجامع )2010، �س �س 238-217( 
و�لقا�صي )2011، �س135( عدداً من نماذج ت�شميم التعليم نعر�س اأبرزها من خلال 

المخططات الآتية:
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مثلها مثل غيرها من نماذج  �لعر�س  �صابقة  �لتعليم  ت�صميم  �أن نماذج  يلاحظ 
ت�صميم �لتعليم بالعموم و�إن �ختلفت في بع�س �لتفا�صيل و�لاإجر�ء�ت �لفرعية فيها، 
�إلا �أن جميعها تت�صابه وتتفق بالمر�حل �لاأ�صا�صية لعملية �لت�صميم، وهي في مجملها 
تدور حول �لمعيار �لنموذجي �لعالمي )�آدي ADDIE(، فالم�صطلح ADDIE هو �خت�صار 
مكون من �لحروف �لاأولى للم�صطلحات �لتي ت�صكل �لمر�حل �لخم�صة �لتي يتاألف منها 
 ،Develop و�لتطوير   ،Design و�لت�صميم   ،Analyze �لتحليل  وهي:  �لنموذج  هذ� 
و�لتطبيق Implement، و�لتقويم Evaluation )ب�صيوني، 2007، �س248(، )عتمان 

وعو�س، 2008، �س138(، و�ل�صكل �لاآتي يو�صحها:
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مراحل إجراءات التصميم التعليمي للحقيبة التعلمية الإلكترونية ونموذجها: 

�لتعلمية  �لحقائب  �ل�صابقة، وفي �صوء خ�صائ�س  �لنماذج  مر�جعة  من  �إنطلاقاً 
و�أ�ص�صها  �لتقليدية  �لتعليمية  �لحقائب  ت�صميم  خ�صائ�س  من  �لمنبثقة  �لاإلكترونية 
ومكوناتها وعنا�صرها و�صير �لعمل بها جنباً �إلى جنب مع خ�صائ�س �لتعلم �لاإلكتروني، 
تم تطوير نموذج لت�صميم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، ت�صهيلًا لاإعد�دها وت�صميمها 

وفقاً للمراحل والإجراءات الآتية:

أولاً - مرحلة التحليل، وت�شمل:

تحليل خ�صائ�س �لمتعلمين. 1 .

تحديد �لاأهد�ف �لعامة. 2 .

تحديد �لمحتوى �لتعليمي وتحليله وتجزئته وتنظيمه. 3 .

��صتقاق �لاأهد�ف �لتعليمية �ل�صلوكية و�صياغتها. 4 .

ثانياً - مرحلة التخطيط، وت�شمل:

وعنا�شرها: تحديد �أق�صام �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية . 1
�لاإلكترونية،  �لتعلمية  �لحقيبة  عنو�ن  وعنا�صرها:  �لتمهيدية،  �ل�صا�صات  - 

�لم�صتهدفة  و�لفئة  لها،  �لاأ�صا�صية  و�لفكرة  لها،  �لمنتجة  �لجهة  عن  ومعلومات 
�لا�صتخد�م  ودليل  �لا�صتخد�م،  ومبرر�ت  و�ل�صلوكية،  �لعامة  و�لاأهد�ف  ومتطلباتها، 

مزود�ً بمخطط �ن�صيابي )لوحة تتبعية( ل�صير �لتعلم في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.

و�لاأن�صطة  و�لطرق  )�لبد�ئل  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  قلب  محتويات  - 

�لتعليمية( 

�لاختبار�ت �لقبلية و�لتتبعية و�لبعدية )محكية �لمرجع(  - 

و�لقو�نين،  و�لم�صطلحات  �لخلا�صة،  وعنا�صرها:  �لختامية،  �ل�صا�صات  - 

و�لم�صادر و�لمر�جع، و�لاأن�صطة �لاإثر�ئية.
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تحديد دعائم �لتعلم �لذ�تي �لمتقن. 2 .

ر�صم مخطط �صير �لعمل. 3 .

كتابة �ل�صيناريو. 4 .

ثالثاً - مرحلة التنفيذ والإنتاج )التصميم والبرمجة(، وت�شمل:

ت�صميم و�جهات �لتفاعل. 1 .

كتابة �لن�صو�س وتن�صيقها. 2 .

�إنتاج �لمو�د �لم�صموعة و�لتاأثير�ت �ل�صوتية و�صبطها. 3 .

�إنتاج �لر�صومات و�ل�صور �لثابتة. 4 .

�إنتاج �لر�صومات �لمتحركة و�لتاأثير�ت �لحركية و�صبطها. 5 .

�إنتاج �لفيديو و�صبطه. 6 .

دمج �لو�صائل �لمتعددة �لتي تم �نتاجها وبرمجتها. 7 .

رابعاً - مرحلة التقويم، وت�شمل:

تحكيم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من �لناحية �لعلمية. 1 .

تحكيم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية في �صوء معايير ت�صميمها. 2 .

�لتجريب على مجموعة ��صتطلاعية. 3 .

�لتغذية �لر�جعة و�لتعديل في �صوء عمليات �لتقويم 4 .

وال�شكل الآتي يو�شح نموذج الت�شميم التعليمي للحقيبة التعلمية الإلكترونية 
بمراحله:
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مثال تطبيقي لإجراءات تصميم حقيبة تعلمية إلكترونية: 

نظريات  مبادئ  على  �إرتكاز�ً  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  ت�صميم  عملية  تتم 
و�أ�ص�صها  �لتقليدية  �لتعليمية  �لحقائب  ت�صميم  خ�صائ�س  �صوء  وفي  و�أ�ص�صها،  �لتعلم 
ومكوناتها وعنا�صرها و�صير �لعمل بها، و�لاأخذ بالم�صلمة �لتي تَعُدّ �لحقيبة �لتعليمية 
نظاماً تعليمياً تعلمياً قائماً بذ�ته، يحتوي على �لمكونات �لاأ�صا�صية �لتي تجعل منها 
برنامجاً كاملًا متكاملًا )جامع، 1989، �س60(، و�أن �لحقيبة �لتعليمية -�إلكترونية 
�أم تقليدية- تاأخذ �لاأ�صلوب �لمنظومي �لذي يتبع مدخل �لمنظومات للتقنيات  كانت 
�إلى �لعملية �لتعليمية �لتعلمية نظرة �صاملة )مغر�وي و�لربيعي،  �لتربوية �لذي ينظر 
2006، �س103(، حيث منحنى �لنظم هو �أ�صلوب منهجي وطريقة عملية في تخطيط 
�أي عمل �أو ن�صاط وتنفيذه وتقويمه لتحقيق �أف�صل م�صتوى من �لنتائج )�لحيلة، 2007، 
�لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  �إعد�د  في  تتبع  �لتي  و�لخطو�ت  فالاإجر�ء�ت  �س73(، 
�لتي  �لمختلفة  �لعلاقات  در��صة  �لتي هي  �لنظم؛  بطريقة تحليل  وت�صميمها ممنهجة 
توجد بين �أجز�ء يعتمد بع�صها على بع�س في كل معين، ففي مجال �لتعليم و�لتعلم 
تلك  تحليل  يمكن  وكيف  و�لمهار�ت،  �لمعرفة  تنظيم  كيفية  على  �لنظم  تحليل  يوؤكد 
وتقديمها  تنظيمها  يمكن  بحيث  ومكوناتها  �أجز�ئها  �إلى  و�لاأفكار  �لمعقدة  �لمهار�ت 
�أكبر )عبد�لحميد، 1999، �س18(، وفي �صوء ما �صبق، وتحت مظلة معايير  بفاعلية 
�لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية �شيتم اإعداد حقيبة تعلمية اإلكترونية وت�صميمها لوحدة 
في  �لاإجبارية  �لتاأ�صي�صية  �لمقرر�ت  �أحد  وهو   - �لاإح�صاء  مبادئ  مقرر  من  تعليمية 
جامعة �لقد�س �لمفتوحة - وفقاً لمر�حل نموذج �لت�صميم �لتعليمي للحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية و�جر�ء�تها، وذلك كالآتي:

أولاً - مرحلة التحليل:

تحليل خصائص المتعلمين: 1 .
�إن �لعامل �لوحيد �لم�صترك بين طلاب جامعة �لقد�س �لمفتوحة �لم�صجلين لمقرر 
جامعة  �إن  وحيث  �لعامة،  �لثانوية  مرحلة  �أنهو�  جميعهم  �أن  هو  �لاإح�صاء  مبادئ 
طلبتها  فاإن  �لمفتوح،  �لتعليم  نظام  تتبنى  مفتوحة  جامعة  هي  �لمفتوحة  �لقد�س 
يختلفون عن غيرهم من طلبة �لجامعات �لتقليدية �لاأخرى بتباينات كثيرة في معايير 
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مختلفة �صو�ء في �أعمارهم �أم في م�صتوياتهم �لاجتماعية �أم في خلفياتهم �لدر��صية �أم 
في تخ�ص�صاتهم في �لثانوية �لعامة �أم في زمن �نقطاعهم عن �لدر��صة قبل �لالتحاق 
بالجامعة �أم في �لتز�ماتهم �لاأ�صرية و�لعملية، و�إذ� �أ�صفنا �إلى ذلك ما �أكدته بحوث علم 
�أعمارهم وخلفياتهم �لاجتماعية فهم يختلفون  �إن ت�صاوت  �أن �لطلاب وحتى  �لنف�س 
د�فعيتهم  وم�صتوى  تعلمهم  و�صرعة  ذكائهم  ودرجة  �لعقلية  بقدر�تهم  بينهم  فيما 
�لتعلمية  �لحقيبة  خلال  من  تعلم  تقديم  �صرورة  يحتم  ذلك  كل  وميولهم،  ورغباتهم 
و�لو�صائل  و�لاأن�صطة  و�لم�صتويات  و�لا�صتر�تيجيات  �لطرق  فيه  تتنوع  �لاإلكترونية 
�لتعلمية �لاإلكترونية لتنا�صب جميع تلك �لخ�صائ�س  و�لبد�ئل، بحيث ترتقي �لحقيبة 

�لمتباينة بين �أولئك �لمتعلمين.

تحديد الأهداف العامة: 2 .
تم تحديد �لوحدة �لثانية من مقرر مبادئ �لاإح�صاء وهو �أحد �لمقرر�ت �لدر��صية 
بعنو�ن  �لتي  �لوحدة  هذه  حيث  �لمفتوحة؛  �لقد�س  جامعة  في  �لاإجبارية  �لتاأ�صي�صية 
»�لاإح�صاء �لو�صفي لمجموعة و�حدة« هي من وجهة نظر �لم�صرفين على هذ� �لمقرر 
�لدر��صي في �لجامعة هي �أهم �لوحد�ت و�أو�صعها و�أكثرها �صعوبة على �لد�ر�صين، وهي 

تحتوي على المو�شوعات الآتية:

	. طرق عر�س �لبيانات �لاإح�صائية.

	. �لتوزيعات �لتكر�رية و�صفاتها وطرق تمثيلها بيانياً.
ت. مقايي�س �لنزعة �لمركزية )�لو�صط، و�لو�صيط، و�لمنو�ل(.

	. مقايي�س �لت�صتت )�لمدى، و�لمدى �لربيعي، و�لتباين، و�لانحر�ف �لمعياري(.

	. �أثر �لتحويلات �لخطية على كل من مقايي�س �لنزعة �لمركزية و�لت�صتت.
	. مقايي�س �لت�صتت �لن�صبية )معامل �لاختلاف، و�لعلامة �لمعيارية، و�لع�صيريات 

و�لمئينات(.
وفي �صوء �عتماد جامعة �لقد�س �لمفتوحة على كتاب مقرر لمبادئ �لاإح�صاء، و�حتو�ء 
�لوحدة �لثانية من هذ� �لكتاب على �أهد�ف عامة �صاغتها �لجامعة و�عتمدتها، تم تبني تلك 

�لاأهد�ف �لعامة كاأهد�ف عامة للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية )ملحق4، �س251(.



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

146

تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

تحديد المحتوى التعليمي وتحليله وتجزئته وتنظيمه: 3 .
حيث �إن �لمحتوى �لتعليمي محدد م�صبقاً: وهو محتوى �لوحدة �لثانية من مقرر 
�لحقائق  تحديد  بغر�س  �لمحتوى؛  ذلك  حُلِّل  �لجامعة،  قررته  �لذي  �لاإح�صاء  مبادئ 
وقُ�صمت  �لوحدة،  محتوى  ي�صملها  �لتي  و�لمهار�ت  و�لمبادئ  و�لقو�نين  و�لمفاهيم 
م  �أق�صام، وجُزِّىء كل ق�صم �إلى �أجز�ء �صغيرة )جل�صات تعليمية( ونُظِّ �لوحدة �إلى �صتة 
ب�صورة منطقية؛ حتى يتقدم �لمتعلم بخطو�ت تعلمه من جزء �إلى �آخر بدقة، ويكت�صف 
�لخطاأ عند وقوعه ويتجنب �لف�صل، فلا ينتقل �إلى جزء لاحق �إلا �إذ� �أتقن �لجزء �ل�صابق 

له.

اشتقاق الأهداف السلوكية وصياغتها: 4 .
�نطلاقاً من تحليل �لمحتوى �لتعليمي، �ُ�صتقت �لاأهد�ف �ل�صلوكية و�صيغت وهي 
�لمتوقع  �ل�صلوك  عن  وتعبر  �لاإلكترونية،  �لتعلمية  للحقيبة  �لتعليمي  �لنتاج  تمثل 
من  �لخطوة  هذه  وتعد  �لاإلكترونية،  �لتعلمية  �لحقيبة  در��صة  بعد  �لطلبة  من  تحقيقه 
�أهم �لخطو�ت و�لمر�حل لح�صا�صية تاأثيرها على �لخطو�ت و�لمر�حل �للاحقة، فالاأهد�ف 
�ل�صلوكية �لمحددة هي ع�صب �لحقيبة �لتعلمية �إلكترونية كانت �أم تقليدية؛ حيث في 
م �لاأن�صطة و�لو�صائل �لتعلمية و�لتقويمية �لتي ت�صاعد �لمتعلم على تحقيق  �صوئها تُ�صمَّ

تلك �لاأهد�ف �لمحددة )جامع، 1989، �س63(.

لتتنوع  �س252(  )ملحق5،  �لتعليمية  للوحدة  �ل�صلوكية  �لاأهد�ف  �صيغت  وقد 
ق�صم  فقد  )�لاإدر�كية(؛  �لمعرفية  للاأهد�ف  بلوم  بالم�صتويات بح�صب ت�صنيف  وتتدرج 
�إلى �صتة  �لتعليمية  )�لاإدر�كي( للاأهد�ف  بلوم ورفاقه عام )1956( �لمجال �لمعرفي 
م�صتويات على �صكل هرمي قاعدته �لم�صتوى �لاأدنى وهو �لحفظ )�لحقائق(، يليه �لفهم 
م�صتوى  ياأتي  �لهرم  �أعلى  وفي  �لتركيب،  ثم  �لتحليل،  ثم  �لتطبيق،  ثم  )�لا�صتيعاب(، 
�لم�صتويات  تلك  توزيع  �إلى  بلوم-  ت�صنيف  على  �آخرون -وبناءً  فيما ذهب  �لتقويم، 
�أن هناك بع�س �لمو�د  �أكثر عمومية، وبخا�صة  �إلى ثلاثة م�صتويات  �ل�صتة لدى بلوم 
عن  �لادر�كية  �لاأهد�ف  م�صتويات  بع�س  ف�صل  فيها  ي�صعب  كالريا�صيات  �لتعليمية 
بع�صها بع�صاً، وهذه �لم�صتويات �لثلاثة هي: �لم�صتوى �لاأدنى، وي�صمى �أي�صاً �لم�صتوى 
�لارتباطي �لمح�صو�س، وهو يقابل م�صتوى �لحفظ، و�لم�صتوى �لمتو�صط، وي�صمى �أي�صاً 
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�لم�صتوى �لمفاهيمي، وهو يقابل م�صتوى �لفهم و�لتطبيق و�لتحليل، و�لم�صتوى �لاأعلى، 
وتعتمد  و�لتقويم،  �لتركيب  م�صتوى  ويقابل  �لذ�تي،  �لاإبد�عي  �لم�صتوى  �أي�صاً  وي�صمى 
�لقد�س  كجامعة  �أعمالها،  في  �لتوزيع  هذ�  �لتعليمية  و�لموؤ�ص�صات  �لجهات  بع�س 
�لر�صمية  باختبار�تها  �لخا�س  �لمو��صفات  جدول  �إعد�د  في  تعتمده  �لتي  �لمفتوحة 

)جامعة �لقد�س �لمفتوحة، 1990، �س69(.

وفيما ياأتي جدول يبين توزيع الأهداف ال�شلوكية الم�شاغة على اأق�شام الوحدة 
بح�شب الم�شتويات الإدراكية:

جدول )2) : 

توزيع الأهداف السلوكية المصوغة على 	قسام الوحدة بحسب المستويات الإدراكية.

اأق�شام المحتوىالرقم
توزيع الأهداف ال�شلوكية 

المجموع على م�شتويات الأهداف الإدراكية
الكلي

الأهمية 
الن�شبية

العلياالمتو�شطةالدنيا

20%610218عر�س �لبيانات �لاإح�صائية1
10%3429تمثيل �لتوزيعات �لتكر�رية بيانيا ودر��صة خ�صائ�صها2
25%611522مقايي�س �لنزعة �لمركزية3
21%710219مقايي�س �لت�صتت4

�أثر �لتحويلات �لخطية على مقايي�س 5
11%46010�لنزعة �لمركزية و�لت�صتت

13%27312مقايي�س �لت�صتت �لن�صبية6
100%28481490المجموع الكلي
100%16%53%31%الأهمية الن�شبية

ثانياً - مرحلة التخطيط: وت�شمل:

تحديد أقسام الحقيبة التعلمية الإلكترونية وعناصرها: 1 .
�لتعليمية  �لحقيبة  تحتويه  ما  تحتوي  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  �إن  حيث 
�لتقليدية من عنا�صر، فقد ق�صمت �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �إلى ثلاثة �أجز�ء رئي�صة 
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عنا�صرها  فيها  موزعاً  �لختامية(  و�ل�صا�صات  �لحقيبة،  وقلب  �لتمهيدية،  )�ل�صا�صات 
بال�صكل �لاآتي:

	. الشاشات التمهيدية:

�لاإلكترونية،  �لتعلمية  للحقيبة  �صاملة  �ل�صا�صات لعر�س نظرة عامة  تهدف هذه 
وت�شمل على العنا�شر الآتية:

طلابها  �صي�صتخدم  �لتي  �لتعليمية  �لموؤ�ص�صة  )�لجهة(  عن  عامة  معلومات  - 
�لحقيبة �لتعليمة �لاإلكترونية كا�صتر�تيجية للتعلم �لذ�تي. 

حول �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية: ويظهر من خلالها معلومات عن مفهوم  - 
�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، وعنا�صرها، و�إجر�ء�ت ت�صميمها ومعاييرها.

لها،  و�لم�صممين  �لمعدين  ومعلومات  �لاإلكترونية،  �لتعلمية  �لحقيبة  عنو�ن  - 
و�صنة �إنتاجها. 

�لاأ�صا�صية: و�لتي من خلالها يعطى �لمتعلم فكرة عامة للمادة �لمر�د  �لفكرة  - 
تعلمها كخطوة تمهيدية حتى ي�صبح لديه �لتهيوؤ �للازم لدر��صتها.

�لفئة �لم�صتهدفة ومتطلباتها: حيث يعطى فيها و�صف كامل لاأهم خ�صا�س  - 
�لمتعلمين بالحقيبة �لتعليمية، وما يحتاجه �لمتعلم من معلومات ومهار�ت لتحقيق 

�لتعلم �لجديد.

ت�صعى  �لتي  و�ل�صلوكية  �لعامة  �لاأهد�ف  تو�صع  وفيها  �لتعليمية:  �لاأهد�ف  - 
�إجر�ئياً  م�صوغة  )�لخا�صة(  �ل�صلوكية  �لاأهد�ف  وتكون  لتحقيقها،  �لتعليمية  �لحقيبة 
ب�صورة �صلوكية �أد�ئية ت�صف ما �صيكون عليه �صلوك �لمتعلم بعد �إنجازه تعلم �لحقيبة.

�أهمية  و�إبر�ز  �لحقيبة،  ��صتخد�م  �أ�صباب  تت�صمن  حيث  �لا�صتخد�م:  مبرر�ت  - 
��صتثارة �لمتعلم وزيادة د�فعيته، و��صتمر�ره في  �أجل  ��صتخد�مها بطريقة مقنعة من 
در��صتها، �إ�صافة �إلى تبرير مقنع يو�صح للقارئ �لهدف من در��صة مو�صوع �لحقيبة 

�لتعليمية و�أهميته.
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خلالها  من  تعر�س  و�إر�صاد�ت  تعليمات  عن  عبارة  وهو  �لا�صتخد�م:  دليل  - 
�لمعلومات �لتوجيهية لكيفية ��صتخد�م �لحقيبة، ويلحق بها مخطط �إن�صيابي �أو لوحة 
تتبعية )Flow chart( �لتي تزود �لم�صتخدم بمخطط �آلية �لعمل على �لحقيبة �بتد�ءً 

من �لنقطة �لاأولى وحتى �آخر خطوة تعليمة في �لحقيبة.

	. محتوى قلب الحقيبة )الأنشطة والبدائل( :

ويت�صمن �لاأن�صطة و�لاإجر�ء�ت �لم�صممة على نحو يكفل تحقيق �لاأهد�ف �لتعليمية 
�لمحددة، وتدرج تلك �لاأن�صطة على �صورة بد�ئل �أو خيار�ت باأ�صاليب وطر�ئق وو�صائل 
بما  �لانتقاء  فر�س  للمتعلم  لتوفر  منطقي؛  وتدرج  متعددة،  وم�صتويات  متنوعة، 
ينا�صب خ�صا�صه و�هتمامه وقدر�ته و�حتياجاته، وهذ� هو �لعن�صر �لاأهم في �لحقيبة 
�لتعليمية لكونها قائمة على مبدئي تفريد �لتعليم و�لتعلم �لذ�تي، لتوفر هذه �لاأن�صطة 
�أجل تحقيق �لاأهد�ف  و�لبد�ئل �لتفاعل �لاإيجابي بين �لمتعلم و�لمو�د �لمقدمة له من 

�لمحددة باإتقان عالٍ.

ويتقدم هذ� �لجزء من �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �ختبار قبلي عام، يطلب من 
�أد�ء �لمتعلم  �لمتعلم �جتيازه بهدف معرفة مدى حاجته للحقيبة، وبناءً على نتيجة 
�أين  من  يتم تحديد  �لمتعلم،  �إنجاز  نتيجة  تقرير ختامي عن  فيه، ومن خلال عر�س 
�صيبد�أ تعلمه، وما نقاط �ل�صعف لديه �لتي يجب �أن يركز عليها ويزيد �هتمامه بها من 
�أي�صاً هل  د  �أجل تلافي �ل�صعف لديه، كذلك وبناءً على نتيجة �لاختبار �لقبلي �صيُحدَّ
�لمتعلم فعلًا بحاجة �إلى �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية؟، �أم �أن نتيجته ت�صير �إلى تمكنه 
من �إتقان �أهد�فها، وعدم حاجته لا�صتخد�مها، فيتم نقله مبا�صرة �إلى �لجزء �لثالث من 

�لحقيبة )�ل�صا�صات �لختامية(.

فاإذ� كان �لمتعلم بحاجة لا�صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بناءً على نتيجته 
في �لاختبار �لقبلي، يتم نقله �إلى �صا�صة: )قائمة �أق�صام �لوحدة �لتعليمية(، وكل ق�صم 
من تلك �لاأق�صام يمثل حقيبة تعليمية د�خلية؛ فعند �ختيار �أي من تلك �لاأق�صام، تعر�س 
�أهد�فه �ل�صلوكية، ثم يطلب من �لمتعلم �جتياز �ختبار قبلي لذلك �لق�صم، ويعر�س بناءً 
على نتيجة �أد�ء �لمتعلم به تقرير يحدد فيه مدى حاجة �لمتعلم لتعلم ذلك �لق�صم، وما 
نقاط �ل�صعف لديه �لتي يجب �أن يركز عليها ويزيد �هتمامه بها من �أجل تلافيها، �أما 
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�لق�صم وعدم حاجته  �أهد�ف ذلك  �إتقان  �إلى تمكنه من  ت�صير  �لمتعلم  �إن كانت نتيجة 
لا�صتخد�مه، فيتم توجيهه �إلى قائمة �لاأق�صام للانتقال �إلى �لق�صم �لتالي، �أما �إن كانت 
نتيجة �لمتعلم ت�صير �إلى حاجته لذلك �لق�صم، فيتم توجيهه للعودة �إلى �صا�صة �لخيار�ت 

و�لبد�ئل �لتعليمية لذلك �لق�صم، وهي ت�شمل الطرائق والبدائل التعليمية الآتية:

�ل�صرح �لاإلكتروني: - 

وهو عبارة عن عملية محاكاة ل�صرح �لمعلم على �ل�صبورة بطريقة �إلكترونية، حيث 
و�لاأ�صكال  و�لر�صوم  و�ل�صور  لل�صوت  �لم�صاحبة  �لن�صو�س  �ل�صرح من خلال  يعر�س 
�لتعليمية  �لجل�صات  من  مجموعة  �إلى  ق�صم  كل  ويجز�أ  �لحركية،  و�لتاأثير�ت  و�لجد�ول 
�ل�صغيرة، تعالج كل جل�صة هدفاً معيناً، �أو عدد�ً من �لاأهد�ف �لمحددة، وتزود �صا�صات 
�لعر�س  عملية  �إد�رة  في  �لمتعلم  لت�صاعد  �لمفاتيح  من  بمجموعة  �لاإلكتروني  �ل�صرح 
�ل�صرح و�لاإرجاع و�لتقديم، كما تتو�فر  �لتوقف و�لمتابعة و�إعادة  و�ل�صرح، كمفاتيح 
قائمة من �لتمارين متدرجة ب�صورة منطقية من �ل�صهل �إلى �ل�صعب لم�صاعدة �لمتعلم 
من �لتمكن من مو�صوع �لق�صم و�أهد�فه، وبعد ذلك يقدم للمتعلم عدد من �لاأ�صئلة �لتي 
تمثل �ختبار�ً تتبعياً، يقدم للمتعلم بعد �إنجازه له تقرير يفيد بنتيجته، فاإذ� �أ�صارت تلك 
�لنتيجة بتمكن �لمتعلم من تحقيق �أهد�ف تلك �لجل�صة باإتقان، �نتقل �لمتعلم للجل�صة 
�لتالية، و�إلا فاإنه �صيُعاد للجل�صة نف�صها؛ لمعالجة �ل�صعف �لذي �أبرزته �أ�صئلة �لاختبار 
�لتتبعي، وعليه لا ينتقل �لمتعلم من جل�صة تعليمية �إلى �أخرى حتى يتقن تلك �لجل�صة 

�لتعليمية.

�لفيديو �لم�صور: - 

عدد  و�رتياح  �لتدري�س،  طر�ئق  من  كطريقة  �لمحا�صرة  �أهمية  من  �نطلاقاً 
�لتعليمي  �لبديل  هذ�  جاء  فقد  عليها،  �عتادو�  �لتي  �لطريقة  لهذه  �لمتعلمين  من 
حيث  مرونة؛  �أكثر  وبطريقة  و�لميول  �لرغبات  تلك  ليلبي  �لم�صور(  )�لفيديو 
�أو  �إعادة  �أو  للعر�س  توقف  من  �لعر�س  باإجر�ء�ت  �لتحكم  �أي�صاً  �لمتعلم  ي�صتطيع 
�صغيرة  تعليمية  جل�صات  �صكل  على  �لتعليمي  �لق�صم  �أجز�ء  تُعر�س  وفيه  تقديم، 
وتقويم،  تتبعي،  و�ختبار  وتمارين،  )تقديم،  ومنطقها  �لاإلكتروني  �ل�صرح  بطريقة 
�ل�صرح  م  يقدَّ �لاإلكتروني،  �ل�صرح  من  بدلًا  ولكن  تحكم(،  ومفاتيح  ر�جعة،  وتغذية 

نف�صه. �لمعلم  ل�صرح  فيديو  ت�صوير  من خلال 
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�لم�صادر �لقر�ئية: - 

قد يوجد بع�س �لمتعلمين �لذين يرغبون بتعلم �لمادة �لتعليمية من خلال �لقر�ءة 
�لوحدة  �لتعليمي من خلال تطوير  �لبديل  �أُدرج هذ�  لذ�  �لكتاب �لمقرر،  �إلى  و�لرجوع 
�لثانية من مقرر مبادئ �لاإح�صاء مو�صوع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ب�صكل وحدة 
�إلكترونية مقروءة كبديل تعليمي يلبي تلك �لرغبات و�لميول، وفيه يُعر�س ن�س �أجز�ء 
ر �أزر�ر �لانتقال بين �ل�صفحات )�لتالية و�ل�صابقة(، كما يتخلل  �لق�صم �لتعليمي، وتُوفَّ
تلك �لقر�ء�ت مجموعة من �لتمارين، مع عر�س �إجاباتها من خلال �رتباط ت�صعبي لها، 
كذلك يتخلل �لاأجز�ء �لتعليمية �لقر�ئية �ختبار�ت تتبعية ت�صترط �لاإتقان في �لاإنجاز 

لمتابعة �لجزء �لتالي.

�للعبة �لتعليمية: - 

�للعبة �لتعليمية ن�صاط تناف�صي منظم �صمن قو�نين متبعة و�أهد�ف محددة للعب 
م�صبقاً، وهي تجمع ما بين �لتعلم و�لترفيه، ومن خلالها يتم �ل�صعي لتحقيق �لاأهد�ف 
على  عالية  بقدرة  �لتعليمية  �لاألعاب  وتمتاز  و�للعب،  �لت�صلية  من  جو  في  �لتعليمية 
تكثر  �لتي  �لتعليمية  �لمو��صيع  وبخا�صة  �لتعلم،  على  و�إقباله  �لمتعلم  د�فعية  زيادة 
فيها �لتدريبات �لتي تحتاج للاإعادة و�لتكر�ر و�لممار�صة في تعلمها )�لحيلة، 2007، 
�لتمرين  �إلى  تحتاج  �لتي  �لمو��صيع  �أكثر  من  �لاإح�صاء  مو�صوع  ولعل  �س360(، 
�لتطبيق كي يعمق �لمتعلم فهمه ويتقن مهار�ته فيه، وفي  و�لتدريب و�لممار�صة في 
ور فكرة لعبة تعليمية على �صكل م�صابقة من �صيربح �لمليون، تعر�س من  �صوء ذلك تُطَّ
خلالها مجموعة من �لاأ�صئلة �لمتنوعة و�لمتدرجة منطقياً )من �ل�صهل �إلى �ل�صعب، ومن 

�لب�صيط �إلى �لمركب(.

وبعد �نتهاء �لمتعلم من �لق�صم �لتعليمي و�إتقان �أهد�فه �لتعليمية، يتقدم لاجتياز 
بم�صتوى  يفيده  تقرير  للمتعلم  يُعر�س  نتائجه  �صوء  وفي  �لق�صم،  لذلك  بعدي  �ختبار 
�أد�ئه، ويُعْلِمه �إن كان قد �أتقن ذلك �لق�صم لينتقل �إلى �لق�صم �لتالي، �أم �أنه ما ز�ل لديه 
نقاط �صعف يبينها له �لاختبار من خلال �لتغذية �لر�جعه �لمبا�صرة لكل �إجابة عن 
�لجل�صات  باإعادة  �ل�صعف  ذلك  تفادي  ليحاول من جديد  و�أ�صئلته،  �لاختبار  مفرد�ت 

�لتعليمية �لكفيلة بذلك.
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�لتعليمية،  �أهد�فها  �لوحدة و�إتقان  �أق�صام  �نتهاء �لمتعلم من جميع  كذلك، وبعد 
يفيده  تقرير  للمتعلم  يعر�س  نتائجه  �صوء  وفي  عام،  بعدي  �ختبار  لاجتياز  يتقدم 
�لاإلكترونية لينتقل  �لتعلمية  �أهد�ف �لحقيبة  �أتقن  �إن كان قد  �أد�ئه، ويعلمه  بم�صتوى 
�أنه ما ز�ل لديه نقاط �صعف  �أم  �إلى �لجزء �لثالث من �لحقيبة )�ل�صا�صات �لختامية(، 
يبينها له كتغذية ر�جعه، ليحاول من جديد تفادي ذلك �ل�صعف بالرجوع �إلى بع�س 

�لاأق�صام، �أو �لجل�صات �لتعليمية �لكفيلة بذلك.

�لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  في  �لمختلفة  باأنو�عها  �لاختبار�ت  طوِّرت  وقد 
لتكون محكية �لمرجع، حيث يتميز �لتعلم �لذ�تي و�لحقائب �لتعليمية )تقليدية كانت �أم 
�إلكترونية( با�صتخد�م �لمعيار �لاأديومتري )محكي �لمرجع( كاأ�صلوب للتقويم )مغر�وي 
لينتج  �صمم  �إذ�  �لمرجع  محكي  �لاختبار  على  ويطلق   ،)24 �س   ،2006 و�لربيعي، 
علامة تف�صر في �صوء �أد�ء محكي م�صتقل، وفي هذه �لحالة يكون م�صتوى �لاأد�ء محدد�ً 
ومو�صوفاً بو�صوح، وهذ� �لم�صتوى من �لاأد�ء يخدم كمرجع مقابل كل علامة �ختبار 

يتم تقويمها )ملحم، 2005، �س 54(.

بنك  مبد�أ  على  مت  مِّ �صُ �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  في  �لاختبار�ت  باأن  علماً 
�لهدف  تقي�س  �أ�صئلة  �أربعة  �لاختبار�ت  �أ�صئلة  من  �صوؤ�ل  لكل  يكون  حيث  �لاأ�صئلة؛ 
�لتعليمي نف�صه ب�صيغ متعددة �أو �أرقام مختلفة �أو طرق متنوعة، وتقوم �لحقيبة �لتعلمية 
�لاإلكترونية بانتقاء �ل�صوؤ�ل من بين تلك �لاأ�صئلة �إلكترونياً وب�صكل ع�صو�ئي، و�لغر�س 

من ذلك �أنه �إذ� �أعيد �لاختبار، فلا تظهر وتتكرر للمتعلم �أ�صئلة �لاختبار نف�صها. 

ت. الشاشات الختامية:
�لتعلمية  �لحقيبة  من  �لجزء  هذ�  �إلى  ينتقل  �لمتعلم  فاإن  �صابقاً،  بينا  كما 
�لحقيبة  لاأهد�ف  باإتقانه  �لعام  �لقبلي  �ختباره  نتيجة  �أ�صارت  حال  في  �لاإلكترونية 
�لتعلمية �لاإلكترونية، �أو في حال �أ�صارت نتيجة �ختباره �لبعدي �لعام باإتقانه لاأهد�ف 
�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بعد تفاعله مع �أق�صامها وبد�ئلها �لتعليمية، وت�شمل هذه 

ال�شا�شات على:

�لخلا�صة: وهي بهدف عر�س �أهم �لاأفكار و�لمعلومات �لتي وردت في مو�صوع  - 
�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�إبر�زها. 
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و�لم�صطلحات  بالمفاهيم  قائمة  تُ�صرد  وفيها  و�لقو�نين:  �صطلحات  �لم -
و�لتعريفات و�لقو�نين �لتي وردت في مو�صوع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.

��صتقيت منها  �لتي  تُكتب قائمة بجميع �لم�صادر  �لم�صادر و�لمر�جع: وفيها  - 
�إليها  �أ�صير  �أو  بها  ��صتعين  �لتي  و�لمر�جع   ، �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  معلومات 

د�خل �لحقيبة.

�لاأن�صطة �لاإثر�ئية: وهي بهدف ت�صجيع �لطلاب �لمهتمين و�لر�غبين بالا�صتز�دة  - 
و�لتعمق في بع�س �لمو��صيع ذ�ت �لعلاقة بمو�صوع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، من 
فر�صة  له  تتيح  �إ�صافية  بن�صاطات  �لقيام  �لمتعلمين  من  يرغب  لمن  �لاقتر�ح  خلال 

متابعة �هتمامه ورغبته لمو�صوع معين و�لتو�صع فيه.

تحديد دعائم التعلم الذاتي المتقن: 2 .
في هذه �لمرحلة حُلِّلت �لاإجر�ء�ت �لكفيلة بتطوير �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية 
�أ�صا�س يُبنى عليه �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، وهو مبد�أ  �أهم  ب�صورة تفي بتحقيق 

�لتعلم �لذ�تي �لمتقن، وذلك من خلال الت�شورات الآتية:

خطو�ت  �إلى  ق�صم  كل  وتجزئة  �أق�صام،  مجموعة  �إلى  �لتعليمية  �لوحدة  	. تق�صيم 
متر�بطة  منطقية  ب�صورة  و�لاأجز�ء  �لاأق�صام  تلك  وترتيب  )جل�صات(،  هادفة  تعلمية 
ومتكاملة، تتدرج من �ل�صهل �إلى �ل�صعب ومن �لب�صيط �إلى �لمركب، ليتمكن �لمتعلم من 
�لمادة �لاأ�صهل، وت�صبح متطلباً �صابقاً للتقدم نحو �لمادة �لاأ�صعب، فلا يتقدم �لمتعلم 
�لتعلم  �لقديم، وكذلك دعم عملية  �لتعلم  �إتقان  بعد  �إلا  للتعلم �لجديد  تعلمه  بخطو�ت 
�لمتعلم  ت�صاعد  بدورها  �لتي  بم�صتوياتها،  و�لمتدرجة  �لمتنوعة  و�لتمارين  بالاأمثلة 

على �لتمكن و�لاإتقان.
	. تحديد وعر�س �لاأهد�ف �لتعليمية بو�صوح، �صو�ءً �لاأهد�ف �لعامة �أو �ل�صلوكية 
�لخا�صة، ففي �ل�صا�صات �لتمهيدية من �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تعر�س �لاأهد�ف 
�ل�صلوكية للحقيبة، مع تحديد �لاأق�صام �لتعليمية �لتي �صت�صعى لتحقيق تلك �لاأهد�ف، 
�لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  �أق�صام  من  ق�صم  كل  مقدمة  في  وتُعر�س  ح  تُو�صَّ كذلك 

�أهد�فه �لتعليمية �لتي �صي�صعى لتحقيقها.



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

154

تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

ت. دعم �لتوجيه �لذ�تي للمتعلم من خلال دليل �لا�صتخد�م في �ل�صا�صات �لتمهيدية، 

بمفاتيحها  �صا�صة  كل  لتر�فق  تدرج  �لتي  و�لتوجيه  �لم�صاعدة  بطاقات  �إلى  �إ�صافة 
وخيار�تها وخطو�ت ��صتخد�مها لتو�صح للمتعلم �لوظيفة و�لطريقة و�لاإجر�ء�ت و�آلية 
�لتعامل مع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية وخطو�ت �لعمل فيها وكيفية ��صتخد�م �لمو�د 
و�لو�صائل �لتعليمية، وتنفيذ �أن�صطتها، وكيفية حل تمارينها وطريقة تطبيق �ختبار�تها 

ومو�قيتها و�لغر�س منها.
	. كما �أن �إدر�ج ر�صم مخطط ل�صير �لعمل في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �صمن 

�صا�صات دليل �لا�صتخد�م من �صاأنه �أن يعطي �لمتعلم ت�صور�ً �صاملًا وو��صحاً لخطو�ت 
تعلمه في ��صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.

	. كذلك فاإن �أزر�ر �لتنقل )�لارتباطات �لت�صعبية( بين �ل�صا�صات �لمختلفة للحقيبة 

�لتعلمية �لاإلكترونية، كاأزر�ر �لرجوع �إلى �لخلف، و�أزر�ر �لانتقال بين �لقو�ئم، و�أزر�ر 
للمتعلم و�لتنقل  �صاأنها تقديم مرونة في حرية �لحركة  �لخيار�ت �لمختلفة، كلها من 

و�لاختيار.
	. �أما �لتقارير �ل�صادرة عن �إنجاز �لاختبار�ت )�لقبلية و�لبعدية و�لتتبعية(، فمن 
�صاأنها توفير تقويم وتوجيه ذ�تي للمتعلم؛ مما ي�صاعده في �تخاذ �لقر�ر�ت �لمنا�صبة 

لمعالجة �لق�صور، وينمي لديه �لقدرة على تحمل �لم�صوؤولية و�تخاذ �لقر�ر.
ككل،  �لتعليمية  �لحقيبة  م�صتوى  على  و��صتمر�ريته  و�صموليته  �لتقويم  	. تنوع 

�أو على م�صتوى �أق�صامها و�أجز�ئها وجل�صاتها �لتعليمية من خلال �لاختبار�ت �لقبلية 
و�لتتبعية و�لبعدية، وتوظيف نتائجها من خلال �لتغذية �لر�جعة �لمنا�صبة، �لتي هي 
بمثابة و�صفة طبية للعلاج �لمنا�صب، حيث لا ت�صتطيع �لاختبار�ت و�لاأ�صئلة �لتعليمية 
�أن تحقق �لاأهد�ف �لتي و�صعت من �أجلها ما لم يتبعها عمليات من �لتغذية �لر�جعة، 
�أو  يتحقق،  لم  ما  لا�صتكمال  توجيهه  �أو  علاجية،  �إجر�ء�ت  نحو  �لمتعلم  توجه  �لتي 
وقد  ذلك،  �لاأمر  �حتاج  �إذ�  �لتعليمية  �لحقيبة  �أو  �لجزء  ذلك  در��صة  �إعادة  منه  �لطلب 
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تقدم �لتغذية �لر�جعة للمتعلم ب�صورة فورية مبا�صرة بعد �إجابة �لمتعلم على �ل�صوؤ�ل 
�لتغذية  �أ�صئلة �لاختبار على �صكل تقرير، وتعدّ  �إنجاز جميع  �لمطروح، وقد تقدم بعد 
�لاأكثر  �لاختبار  عن  �أو  معين  �صوؤ�ل  عن  �لمتعلم  لاجابة  �لمبا�صرة  �لفورية  �لر�جعة 
فور�ً  ت�صححها  و�إنما  �لمتعلم،  ذهن  في  �لخاطئة  �لاإجابة  تثبيت  تجنب  حيث  �أهمية؛ 
عن طريق �إعطاء �لجو�ب �ل�صحيح مبا�صرة بعد �لاإجابة، ومن ناحية �أخرى فالتغذية 
�لتعلم، وعندها  �لفورية تعمل على تعزيز �لاإجابة �ل�صحيحة وتدعيم عملية  �لر�جعة 
وتعلمها  جديدة  مادة  لتعلم  له  د�فعاً  �ل�صحيحة  بالاإجابة  �لمتعلم  معرفة  ت�صبح  قد 
ب�صكل �أف�صل )دروزة، 2005، �س 115-119(. من هنا فاإن عمليتي �لتقويم و�لتغذية 
�إيجابيته  �أهم �لاأدو�ر في زيادة د�فعية �لمتعلم للتعلم، ورفع درجة  �لر�جعة توؤديان 

وتفاعله و�إثارته، وعلاج �ل�صعف و�لق�صور في �لتح�صيل لديه.
�لذ�تية  �لمتعلم  و�صرعة  �لفردية  �لفروق  لمر�عاة  عالٍ  تحقيق  على  د. �لعمل 

�لاإلكترونية ب�صورة عامة بطريقة  �لتعلمية  بين �لمتعلمين من خلال ت�صمم �لحقيبة 
م�صتويات  وبعدة  �لمركب  �إلى  �لب�صيط  ومن  �ل�صعب  �إلى  �ل�صهل  من  متدرجة  منطقية 
متدرجة لتنا�صب م�صتوى تح�صيل كل متعلم )جامع،1989، �س62(، وتوفير عدد من 
�لاأمثلة و�لتدريبات �لمتدرجة ب�صعوبتها في كل جل�صة تعليمية، كذلك فاإن توفير بد�ئل 
و�أ�صاليبه، يعمل على ملاءمة  �لتعلم  و�لتنوع في م�صادر  �لمتنوعة،  �لتعلم  وخيار�ت 

رغبات �لمتعلمين وميولهم.
رسم مخطط سير العمل: 3 .

في �صوء ما �صبق يعدُّ ت�صور لخط �صير �لتعلم في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، 
ور�صمه كمخطط �ن�صيابي، وفيما ياأتي �لر�صم �لتو�صيحي �لذي يمثل مخطط �صير �لتعلم 

في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لم�صممة:



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

156

تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

157

د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

كتابة السيناريو: 4 .
�أولية  خطة  بمثابة  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  �صيناريو  كتابة  مرحلة  تعد 
�لتي و�صعها  �لعري�صة  تُترجم �لخطوط  �لتنفيذ، حيث  ت�صبق مرحلة  للاإنتاج  مكتوبة 
�لباحث في خطو�ته �ل�صابقة �لمتعلقة باإجر�ء�ت �لت�صميم �إلى �إجر�ء�ت تف�صيلية على 
�لورق، تمهيد�ً لتنفيذها ونقلها �إلى عالم �لو�قع، فال�صيناريو هو ت�صور لما ينبغي �أن 
يعر�س في �صا�صات �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية مكتوب على �لورق، ليُظهر �لعنا�صر 
ر ومحتوياتها من كتابات و�صور ور�صومات  م وتُطوَّ �لمكونة لتلك �ل�صا�صات �لتي �صتُ�صمَّ
ثابتة �أو متحركة ومو�صيقى وموؤثر�ت �صوتية، �إ�صافة �إلى تو�صيح �لغر�س �لوظيفي 

للاإطار�ت، وتحديد �لارتباطات �لت�صعبية بين تلك �ل�صا�صات و�لاإطار�ت.

من  )ملحق6، �س257( مكوناً  الإلكترونية  التعلمية  �شيناريو الحقيبة  اأعدَّ  وقد 
اأربعة اأعمدة هي:

برقم  �لاإطار  ت�صمية  منه  و�لهدف  للاإطار�ت،  مت�صل�صل  رقم  وهو  �لاإطار:  	. رقم 
لتمكين تو�صيح �آليات �لاإنتقال )�لاإرتباطات �لت�صعبية( بين �لاإطار�ت في �ل�صيناريو.

ح كل ما يظهر في �لاإطار من مرئيات �صو�ء كانت  	. �لجانب �لمرئي: وفيه تُو�صَّ
ن�صو�صاً �أم �صور�ً �أم �أ�صكالًا ور�صومات ثابتة �أو متحركة �أو فيديو.

ح ما �إذ� كانت هناك تاأثير�ت �صوتية �أو مو�صيقى  ت. �لجانب �لم�صموع: وفيه يُو�صَّ
�أو ت�صجيل �صوتي م�صاحب للاإطار �أو محتوياته.

ح �لهدف من �لاإطار، وتحديد �لارتباطات �لت�صعبية  	. و�صف �لاإطار: وفيه يُو�صَّ
فيه، و�آليات تفاعل �لمتعلم معه.

ثالثاً - مرحلة التنفيذ والإنتاج )التصميم والبرمجة(:

�عتماد�ً على �إجر�ء�ت �لت�صميم �ل�صابقة وفي �صوء كتابة �ل�صيناريو، يُنفذ �لت�صميم 
و�إنتاج �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية باتباع الخطوات العملية والإجراءات الآتية:

	. ت�صميم و�جهات �لتفاعل.

	. كتابة �لن�صو�س وتن�صيقها.

ت. �إنتاج �لمو�د �لم�صموعة و�لتاأثير�ت �ل�صوتية و�صبطها.
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	. �إنتاج �لر�صومات و�ل�صور �لثابتة.
	. �إنتاج �لر�صومات �لمتحركة و�لتاأثير�ت �لحركية و�صبطها.

	. �إنتاج �لفيديو و�صبطه.
	. دمج �لو�صائط �لمتعددة �لتي تم �نتاجها وبرمجتها.

وهذه �لخطو�ت �لاإجر�ئية لا تتم جميعها ب�صورة متتابعة، فقد تم بع�صها ب�صكل 
متتالٍ، وتم بع�صها �لاآخر ب�صكل متو�زٍ، كما هو مو�شح في ال�شكل الآتي:

اُ�شتخدم في هذه المرحلة عددٌ من برمجيات الحا�شوب المخت�شة بعملية  وقد 
الت�شميم الإلكتروني، واإعداد الو�شائط المتعددة الإلكترونية واإنتاجها، وهي:

SwishMax2 & Flash - : هما برنامجان لعمل �لموؤثر�ت �لحركية على �لن�صو�س 

و�لاأ�صكال و�ل�صور، وي�صتعملان في ت�صميم �لمو�قع �لاإلكترونية و�لبطاقات �لفلا�صية، 
وكذلك �لاألعاب و�لاأفلام �لكرتونية وعرو�س �لفيديو.

      - Flash �لت�صميم  لغة برمجة متطورة خا�صة ببرنامجي  Action Script: هي 

و SwishMax2 وم�صحوبة معهما.
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�أبرز �لبر�مج �لمتخ�ص�صة بت�صجيل �ل�صوت  : هو من  - Accoustica mp3 mixer

وتنقيته وتن�صيقه وتحريره وعمل �لموؤثر�ت �ل�صوتية عليه، ومن خلاله بالاإمكان حفظ 
.WMA و RealAudio و WAV و MP3 :لعمل ب�صيغ عده منها�

: هو برنامج تحرير ملفات �لفيديو وتعديلها، و�إ�صافة  - Windows movie maker

�لموؤثر�ت �ل�صوتية و�لحركية و�لن�صية عليها.

: هو برنامج ي�صتخدم للتحويل بين �صيغ ملفات �لفيديو  - Video All Convertor

مع  متو�فق  فيديو  ملف  �إخر�ج  باإمكانية  وقوتها  ��صتخد�مه  فائدة  وتكمن  �لمختلفة، 
�لبيئة �لبرمجية �لم�صتخدم معها، وبحيث يكون ذلك �لملف عالي �لجودة، و قليل �لحجم 

في �ن و�حد.

و�لر�صومات  �ل�صور  لت�صميم  متطور  برنامج  هو   : - Adobe Photoshop

ومعالجتها وتعديلها.

رابعاً - مرحلة التقويم:

�لمو�قف  �أو  �لمو�صوعات  �أو  �لاأ�صياء  قيمة  على  حكم  �إ�صد�ر  عملية  هو  �لتقويم 
�أو محكات محددة )��صماعيل، 2009، �س390(،  �لاأ�صخا�س �عتماد�ً على معايير  �أو 
و�لتطبيق  للا�صتخد�م  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  �صلاحية  من  �لاطمئنان  فبهدف 

بعد �إنتاجها، اأجريت الخطوات التقويمية الآتية:

من  عدد  قام  �لعلمية:  �لناحية  من  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  	. تحكيم 

مدر�صي مقرر مبادئ �لاإح�صاء في جامعة �لقد�س �لمفتوحة بتحكيم �لحقيبة �لتعلمية 
�لاإلكترونية من �لناحية �لعلمية؛ للاطمئنان على �لدقة �لعلمية لمحتوى �لحقيبة، وقد 
تم �لاجتماع بهوؤلاء �ل�صادة �لمحكمين، و�صرح لهم طبيعة �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، 
ثم �أعطيت ن�صخة من �لحقيبة لكل محكم للتدقيق �لعلمي للمحتوى ولمدة �أ�صبوع، وقد 
كانت ملاحظات �ل�صادة �لمحكمين طفيفة، وبذلك تم �لاطئنان لناحية �لدقة �لعلمية 

لمو�صوع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

160

تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

	. تحكيم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية في �صوء معايير ت�صميمها: فقد عُر�صت 

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على عدد من �ل�صادة �لمحكمين )ملحق7، �س272( بهدف 
تحكيمها، حيث عُر�صت مبا�صرة �أمام بع�س �لمحكمين �لذين قامو� بدورهم بمناق�صتها 
وتقديم عدد من �لاآر�ء و�لتوجيهات، كما قدمت لمجموعة �أخرى من �لمحكمين ن�صخة 
�لتعلمية  �لحقيبة  تقويم  مقيا�س  من  ن�صخة  مع  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  عن 
�لاإلكترونية لتحكيمها، وبعد ذلك وفي �صوء �آر�ء �لمحكمين تمت �لتعديلات �لتي �أو�صى 

بها �لمحكمون.
�لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  طُبِّقت  ��صتطلاعية:  مجموعة  على  ت. �لتجريب 
على عينة ��صتطلاعية قو�مها )8( طلاب؛ بغر�س �لاطلاع على ملاحظاتهم في �أثناء 
��صتخد�مهم لها، وقد �ختير طلاب �لعينة �لا�صتطلاعية بالطريقة �لع�صو�ئية من �إحدى 

�صعب مقرر مبادئ �لاإح�صاء، �لتي �ختيرت بطريقة ع�صو�ئية من بين مجموعة �صعب.
وقد تم �لاجتماع مع �لطلبة في ثلاثة لقاء�ت، كان �للقاء �لاأول بهدف ت�صليمهم 
�لهدف  وتو�صيح  �لاإلكترونية،  �لتعلمية  للحقيبة  �لمدمجة  �لاإ�صطو�نات  من  ن�صخة 
�لاإلكترونية،  �لتعلمية  �لحقيبة  مفهوم  حول  �صرح  وتقديم  �لا�صتطلاعية،  �لتجربة  من 
وهدفها، ومحتوياتها، وطريقة ��صتخد�مها، و�لاتفاق على �للقاء �لثاني �لذي كان بعد 
�أ�صبوع من موعد �للقاء �لاأول، حيث �أجريت مع �لطلبة مناق�صة �أولية بهدف �لاطئنان 
ثالث  لقاء  على  و�تُفق  �لاإلكترونية،  �لتعلمية  للحقيبة  لديهم  �لتجريب  مجريات  على 
و�أخير بعد �أ�صبوع من موعد �للقاء �لثاني، وفي �للقاء �لثالث نوق�صت �لحقيبة �لتعلمية 
�لاإلكترونية مع �لطلبة، للوقوف على �أر�ئهم و�نطباعاتهم حولها من حيث و�صوحها 
و�صهولة ��صتخد�مها ومدى �لتفاعل معها و�لا�صتفادة منها، وقد كان �لانطباع موجباً، 
من  �نزعاجات  �أو  �صعوبات  �أية  يبدو�  ولم  �لطلبة،  لهوؤلاء  �صديد  �رتياح  لوحظ  حيث 

��صتخد�مها.

للا�صتخد�م  �لنهائية  ب�صورتها  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  خرجت  وبذلك 
و�لتطبيق )�أنظر ملحق 8: �صورة �صا�صات �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، �س273(، وقد 

جُهزت على �أ�صطو�نات مدمجة للا�صتخد�م.
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دراسات سابقة في الحقائب التعلمية الإلكترونية 
وأثرها على التحصيل الدراسي:

هدفت در��صة جن وبت (Gunn & Pitt, 2003( إلى قيا�س تاأثير �لحقائب �لتعليمية 
مت  مِّ �لمحو�صبة وم�صاعدتها في تح�صين �أد�ء �لطلاب في تعلم علم �لطفيليات، حيث �صُ
�لحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة على �صكل قر�س تفاعلي مدمج كاأد�ة للبحث ��صتمل على 
�صور عديدة ومخططات ور�صوم متحركة ولقطات فيديو تفاعلية بالحا�صوب، قدمت 
للطلاب ب�صكل تدريجي لاأكثر من ثلاث �صنو�ت، حيث عر�صت عليهم من خلال �لقر�س 
�لدر��صة  نتائج  �أ�صارت  �ل�صبكة، وقد  �إلى عر�صها من خلال  �إ�صافة  �لمدمج،  �لتفاعلي 
�إلى �أن �لطلاب �لذين در�صو� بالحقائب �لتعليمية �لمحو�صبة كانت نتائجهم �أف�صل من 
�لذين در�صو� بالطريقة �لاعتيادية، ويعزو �لباحثان هذه �لنتيجة �إلى �لعامل �لرئي�س 

�لتي بنيت عليه �لحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة وهو �لو�صائط �لتفاعلية �لتي �حتوتها.

على  يقوم  م�صروع  على  فيها  �لعمل  تم  فقد   (Bose, 2003) بوز  در��صة  و�أما 
ت�صميم حقيبة تعلم �إلكتروني و��صتخد�مها لتلبية �حتياجات م�صاق جامعي و�أهد�فه 
لطلبة �لماج�صتير في ق�صم �لتربية �لابتد�ئية في جامعة بوت�صانا في �لولايات �لمتحدة 
�لاأمريكية ، وكان عنو�ن �لم�صاق »ق�صايا و�تجاهات في تربية �لطفل �لمبكرة«، وقد 
ل فريق يعمل على تطوير هذ� �لم�صاق، حيث طوِّر بالتعاون و�لتن�صيق �لكامل بين  �صكَّ
ى �لموؤلف دور�ً كمحا�صر وموجه ومدير  �أع�صائه بمن فيهم خبير في �لمحتوى ، و�أدَّ
من  تم  مر�حل  ثلاث  على  �لم�صروع  تطبيق  و��صتمل  �لم�صاق  لهذ�  �لاإلكتروني  للجانب 
خلالها �لتدرج في ��صتخد�م �لاإنترنت و�لتكلنولوجيا �لرقمية، فالمرحلة �لاأولى تميزت 
�لمرحلة  وفي  �صاعات،  ثلاث  ولمدة  و�لطلبة  �لمحا�صر  بين  لوجه  وجهاً  و�حد  بلقاء 
�لثانية �قت�صر �للقاء على �صاعتين كل �أ�صبوع وقد ��صتمرت ثماني جل�صات، وفي �لمرحلة 
�لثالثة �قت�صر �للقاء على �صاعة و�حدة فقط و��صتمرت ثلاث جل�صات، وفي كل جل�صة 

كان هناك مزج بين �لتدري�س وجهاً لوجه و�لتدري�س با�صتخد�م �لاإنترنت. 

كان هناك  �أنه  تطبيقه  نتائج  فمن  �لم�صروع،  هذ�  �أهد�ف  وقد تم تحقيق معظم 
يمدهم  تعليمياً  م�صاقاً  ووجدوه  جيد�ً،  �لطلبة  �أد�ء  كان  كما  للطلبة،  فاعلة  م�صاركة 
��صتخد�م هذ� �لم�صاق �لاإلكتروني  �أدى  بالمعلومات وي�صهل لهم مهار�ت �لبحث، حيث 
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�إلى مرونة في �لوقت، وتركيز على دور كبير للمتعلم. كما كان من �أهم نتائج �لم�صروع 
هي تقنين نوعية �لمادة �لتعليمية في هذه �لحقيبة �لاإلكترونية بحيث يمكن لمحا�صر 

�آخر ��صتخد�م �لحقيبة نف�صها بطريقة دقيقة و�صحيحة.

وبحثت در��صة العجلوني واأبو زينة )2005( بم�صكلة تدني �عتماد طلاب �لمرحلة 
�لثانوية على �أنف�صهم، و�لنزعة �إلى �لاتكالية في تعلم مادة �لفيزياء، وتدني تح�صيلهم 
�لدر��صي فيها، حيث هدفت در��صتهما �إلى رفع كفاءة طلاب �لمرحلة �لثانوية –�لم�صتوى 
�لثاني- في تعلم مادة �لفيزياء، وذلك بم�صاعدتهم في �لاعتماد على �أنف�صهم في عملية 
�لتعلم ليكون �لمتعلم هو محور �لعملية �لتعليمية �لتعلمية؛ من خلال توظيف �أ�صلوب 
�لاأ�صلوب في  �أثر هذ�  �لتعليمية �لمحو�صبة، ودر��صة  با�صتخد�م �لحقائب  �لذ�تي  �لتعلم 
تح�صيل �لطلبة في مادة �لفيزياء مقارنة مع �لطريقة �لتقليدية، وقد ��صتخدم �لباحثان 
�لمنهج �لتجريبي، حيث تكونت عينة �لدر��صة من )78( طالباً وطالبة من طلبة �لمرحلة 
�لثانوية بالفرع �لعلمي موزعين في ثلاث مد�ر�س ثانوية من مد�ر�س مديرية تربية 
�فتر��صاً  بالاأردن-؛  منطقة �صويلح  ق�صدياً -وهي  و�حدة  منطقة  �لثانية في  عمان 
من �لباحثين تقارب م�صتويات �لطلبة �قت�صادياً و�جتماعياً وثقافياً، وقد وُزِّع �لطلبة 
ر  طوَّ وقد  �لع�صو�ئية،  بالطريقة  تجريبيتين  ومجموعتين  �صابطتين،  مجموعتين  على 
�لباحثان �لت�صميم �لتجريبي للحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة لوحدة »خ�صائ�س ب�صرية 
و�أ�ص�س  �لتدري�س،  على نظريات ت�صميم  �عتماد�ً  �لمقرر  �لمدر�صي  �لكتاب  للمادة« من 
�لمحو�صبة،  �لتعليمية  �لبر�مج  ت�صميم  ومعايير  وتقويمها،  �لتعليمية  �لحقائب  بناء 
و�أخ�صعت �لحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة �إلى مجموعة من �لتحكيم و�لتعديل و�لتجريب 
�لوحدة  بدر��صة  �لتجريبيتان  �لمجموعتان  لتقوم  �لنهائية،  ب�صورتها  خرجت  حتى 
�لتعليمية �لمقررة من خلالها، بينما در�صت �لمجموعتان �ل�صابطتان �لوحدة �لتعليمية 
نف�صها بالطريقة �لتقليدية �لمعتادة، كما �أعدَّ �لباحثان �ختبار�ً لقيا�س تح�صيل �لطلبة، 
و�لتحقق من �صدقه وثباته، وتطبيقه قبل �إجر�ء �لتجربة للتاأكد من تكافوؤ �لمجموعات 
�لتعليمية  �لحقيبة  �أثر  لدر��صة  �لتجربة  �إجر�ء  بعد  وتطبيقه  و�ل�صابطة،  �لتجريبية 
�لمحو�صبة في تح�صيل �لطلبة، كما �أعدَّ �لباحثان �أد�ة لقيا�س �تجاهات طلبة �لمجموعة 
ثباتها  من  �لتحقق  كذلك  وتحكيمها،  �لمحو�صبة  �لتعليمية  �لحقيبة  نحو  �لتجريبية 
با�صتخد�م طريقة �لاختبار و�إعادة �لاختبار للمقيا�س نف�صه بفارق زمني )13( يوماً، 
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وقد تو�صلت نتائج تطبيق �لاختبار �لبعدي –بعد �صبط �لفروق على �لاختبار �لقبلي- 
–�لم�صتوى  �إلى وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�صائية في تح�صيل طلبة �لمرحلة �لثانوية 
ول�صالح  �لتدري�س  طريقة  �إلى  تعزى  �لفيزياء  مادة  في  �لعلمي  �لفرع  من  �لثاني- 
�لتعليمية  �لحقائب  با�صتخد�م  �لتدري�س  طريقة  �أن  يعني  وهذ�  �لتجريبية،  �لمجموعة 
�لمحو�صبة في وحدة »خ�صائ�س ب�صرية للمادة« فعالة، وذ�ت �أثر في زيادة تح�صيل 
�لباحثان  ويعزو  �لاعتيادية،  �لتقليدية  بالطريقة  مقارنة  �لفيزياء  مبحث  في  �لطلبة 
هذه �لنتيجة �إلى خ�صائ�س �لحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة ومميز�تها �لتي تف�صح �لمجال 
�متيازها  �إلى  �إ�صافة  �لمختلفة،  و�لاأن�صطة  �لبد�ئل  �ختيار  �لمتعلمين في  �أمام  بحرية 
وما  للمتعلم،  �لنف�صية  و�لر�حة  و�لم�صاعدة  و�لاإر�صاد�ت  و�لتدريبات  �لاأمثلة  بتعدد 
تحتويه �لحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة من �صور و�ألو�ن وعنا�صر �لت�صويق و�صد �لانتباه 
و�لاختبار�ت و�لتغذية �لر�جعة، مما يدعم مبد�أ مر�عاة �لفروق �لفردية بين �لمتعلمين، 
ويزيد من د�فعية �لمتعلمين للتعلم. كذلك �أ�صارت نتائج �لدر��صة �إلى �أن �لمتو�صط �لعام 
�لاتجاهات  مقيا�س  في  وطالباتها  �لتجريبية  �لمجموعة  طلاب  ��صتجابات  لتقدير 
�إلى  �لنتيجة  هذه  �لباحثان  ويعزو  �إيجابياً،  كان  �لمحو�صبة  �لتعليمية  �لحقائب  نحو 
�لذ�ت عند �لمتعلم، وقامت  �أ�صهمت كثير�ً في تحقيق  �لتعليمية �لمحو�صبة  �أن �لحقيبة 
بدور �لمحفز للتفاعل �لن�صط عند �لطالب. وقد �أو�صت �لدر��صة بتطوير منهاج �لفيزياء 
للمرحلة �لثانوية وفق منهجية �لحقائب �لتعليمية �لمحو�صبة، و�إجر�ء در��صات مماثلة 
في ��صتخد�م �لحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة في مو�صوعات �أخرى، ولم�صتويات تعليمية 

مختلفة. 

 Sacchanand & Jaroenpuntaruk,) �شا�شاناد وجاروبنتاراك  وهدفت در��صة 
على  �لذ�تي  للتدريب  �لاإلكتروني  �لتعلم  با�صتخد�م  تعليمية  حقيبة  تطوير  �إلى   (2006

بعد،  عن  �لتعلم  نمط  با�صتخد�م  �لمكتبات  علم  مو�صوع  في  �لمعلومات  ��صترجاع 
وت�صميم  �لمتعلمين،  فئة  تحديد  هي:  مر�حل  خم�صة  �لحقيبة  هذه  ت�صميم  وت�صمن 

�لحقيبة، و�إنتاج �لحقيبة، وو�صع نظام لعر�صها ومرحلة �لتقييم. 

�أثناء  �لتكويني  �لتقويم  مرحلتين:  �صمن  تم  فقد  �لتقويم  بعملية  يتعلق  وفيما 
عملية تطوير �لحقيبة وقام به خبر�ء في �لمجال، و�لتقويم �لختامي وقد تم بعد تطوير 
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�لمكتبات  يعملون في  تكونت من موظفين  عينة تجريبية  على  طُبِّقت  �لحقيبة، حيث 
�لجامعية وم�صتركين في هذه �لمكتبات، وقد عمد �لباحثان �إلى مر�جعة كل �لملاحظات 
و�لاآر�ء �لمتعلقة بالمحتوى �لتعليمي للحقيبة وت�صميمها ومدى �لتقدم في عملية �لتعلم 
�لذي يمكن �أن تحققه قبل �إنتاجها و�إخر�جها لحيز �لوجود، �إ�صافة �إلى ��صتطلاع �آر�ء 
�لم�صتخدمين حول نوعية وجودة محتوى �لحقيبة و�صدق محتو�ها وو�صوحه وطرق 

�لعر�س و�ل�صرح و�لت�صميم �لب�صري وت�صميم �ل�صا�صات.

وقد تكونت �لحقيبة من ثلاثة عنا�صر رئي�صة هي: مقدمة حولها، ثم موديولات 
يتعلق  وفيما  �إ�صافية،  م�صاندة  قر�ء�ت  مع  �لمر�جع  ثم  �لدر��صة(،  )وحد�ت  �لدر��صة 
ع�صر  �صم  فقد  �لمهم  �لرئي�صي  �لمكون  وهي   )Study Modules( �لدر��صة  بوحد�ت 
�لذ�تي با�صتخد�م �ختبار  ��صترجاع �لمعلومات و�لتقويم  وحد�ت تعليمية ركزت على 
قبلي وبعدي، كما ��صتملت �لحقيبة على و�صائط متعددة مثل �ل�صوت و�ل�صورة لجذب 
م�صاندة  �لمطبوعة كمادة  �لمادة  �إلى  �إ�صافة  �لتعلم،  �أثناء عملية  �لم�صتخدمين  �نتباه 
للحقيبة، �أما بخ�صو�س تقديم �لحقيبة فقد تم با�صتخد�م �لاأ�صلوبين �لمتز�من با�صتخد�م 

�لانترنت و�للامتز�من با�صتخد�م �أقر��س م�صغوطة.

وقد �أظهرت �لدر��صة ما ياأتي:

��صتخد�م نمط �لتعلم عن بعد يجعل من �لحقيبة متاحة للا�صتخد�م بمرونة �أكثر  - 
��صتخد�مها  �لتي تنا�صب �لم�صتخدمين، كما يمكن  في كل وقت وكل مكان وبال�صرعة 

كو�صيلة لمتابعة �لتعليم �لم�صتمر للاأفر�د �لر�غبين باإكمال تعلمهم.

��صتخد�م مثل هذه �لحقائب �صمن تقنية �لن�صر عبر �لانترنت يو�صع مجالات  - 
�لمتعلم  ي�صتطيع  بحيث  مرنة  تعليمية مفتوحة  بيئة  ويوفر  بعد،  �لتعلم عن  ��صتخد�م 
�لمهار�ت  على  و�لتدرب  �لتعليمية،  �لحقيبة  من  و�لا�صتفادة  �لانترنت  ل�صبكة  �لدخول 

ب�صكل ذ�تي دون �لحاجة لوجود مدر�س.

ت�صميم �لمادة �لتعليمية �أو �لتدريبية يركز على قدر�ت �لمتعلم �لذ�تية ويتيح  - 
حاجاته  �لاعتبار  بعين  تاأخذ  لاأنها  زمان،  �أو  بمكان  مقيدة  غير  مرنة  تعلم  بيئة  له 

وظروفه.
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وم�صطلحات  �صهلة  لغة  وظفت  لاأنها  �لا�صتخد�م  ب�صهولة  �لحقيبة  تميزت  - 
تفاعلية جيدة مما  بيئة  �لمعلومات ووفرت  ��صترجاع  و��صحة غير معقدة في مجال 

�صاعد �لمتعلمين على �لتعامل معها ب�صهولة وي�صر.

و�أو�صت �لدر��صة ب�صرورة تطوير حقائب تعليمية �أخرى تتناول مو��صيع �أخرى 
مجالات  في  وم�صتخدميها  �لمكتبات  موظفي  لتدريب  �لالكتروني  �لتعلم  با�صتخد�م 
لتعلم  كاأد�ة  �لحقيبة  مثل هذه  ��صتخد�م  باإمكانية  �لدر��صة  �أو�صت  كما  �أخرى مهمة، 

�للغة �لاإنجليزية لغير �لناطقين بها.

و�أجرى اونا�شانيا ورفاقه (Onasanya & Others, 2006) در��صة �صبه تجريبية 
هدفت �إلى �لك�صف عن �أثر ��صتخد�م حقيبة تعليمية محو�صبة على تح�صيل طلبة �لمرحلة 
�لثانوية في مادة )مقدمة في �لتكنولوجيا( في مقاطعة �لورين في كاو�ر� بنيجيريا، 
�لباحث ورفاقه حقيبة تعليمية تفاعلية محو�صبة تم �لتحقق من �صدقها،  م  فقد �صمَّ
وتكونت من خم�صة درو�س مدة كل و�حد منها )30( دقيقة، وقد تكونت عينة �لدر��صة 
�إلى مجموعتين �صابطة  عو� ع�صو�ئياً  وُزَّ �لق�صدية  من )42( طالبا �ختيرو� بالطريقة 
�لحقيبة  با�صتخد�م  �لتجريبية  �لمجموعة  در�صت  بحيث  �لدر��صة  وطُبقت  وتجريبية، 
�لتعليمية �لمحو�صبة، بينما در�س �لق�صم �لاآخر با�صتخد�م �لطريقة �لتقليدية، ثم طُبِّق 
و�أظهرت  �لطلبة،  تح�صيل  على  �لحقيبة  ��صتخد�م  �أثر  لقيا�س  و�صع  تح�صيلي  �ختبار 
�لنتائج �أن �لطلبة �لذين در�صو� با�صتخد�م �لحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة كان تح�صيلهم 

و�أد�وؤهم �أف�صل من �أولئك �لذين در�صو� بالطريقة �لتقليدية.

�أما ليو وت�شينغ (Liu & Cheng, 2008) فيعر�صان في در��صتهما �لتجربة �ل�صينية 
وجود  �إلى  �أ�صار�  حيث  �لتعليمية،  �لحقائب  و��صتخد�م  �لاإلكتروني  �لتعلم  مجال  في 
توجه لدى معظم �لدول �لمتطورة �إلى ��صتخد�م �لاأنظمة �لاإلكترونية لاإد�رة �لم�صاقات 
�لتعليمية �لمبرمجة �لتي ت�صمم لم�صاعدة �لتربويين على توفير بيئة تعلم  و�لحقائب 
��صتخدمت في  فاإن مثل هذه �لحقائب قليلا ما  �لرغم من ذلك  �لكتروني، وعلى  ذ�تي 
موؤ�ص�صات �لتعليم �لعالي �ل�صينية، ويعر�صان في در��صتهما م�صروعا �أجري في �ل�صين 
بهدف تطبيق م�صروع تعلم �إلكتروني في جامعة �صينية ومعرفة فو�ئده فيما يخ�س 
�أنظمة �لتعلم �لالكتروني مثل �إد�رة �لم�صاقات و��صتخد�م طرق غير تقليدية في تدري�س 
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�لتعلم  ��صتخد�م  �أهمية  جدوى  در��صتهما  بينت  وقد  �لمعلومات،  تكنولوجيا  م�صاقات 
�لتقليدي �لوجاهي  �لتعليمية �لمبرمجة كرديف م�صاعد للتعليم  �لالكتروني و�لحقائب 

د�خل �لحرم �لجامعي. 

فيما هدفت در��صة �أجر�ها �شيدهو (Sidhu, 2008) �إلى نقا�س �لتطور�ت �لتي حدثت 
في مجال ��صتخد�م �لحقائب �لتعليمية �لم�صتخدمة في �أ�صلوب حل �لم�صكلات و�لمعتمد 
��صتخد�م  مجال  في  �لحا�صل  للتطور  �متد�د�  يعد  و�لذي  �لم�صاعدة،  �لتكنولوجيا  على 
حقائب �لو�صائط �لتعليمية �لتفاعلية �لتي ت�صتهدف �لطلبة �لذين يو�جهون م�صكلات 
في فهم مقرر ديناميكية �لميكانيكا �لهند�صية، وفي هذه �لدر��صة عقد �لباحث مقارنة 
و�لحقائب  �لم�صكلات  حل  �أ�صلوب  في  �لم�صتخدمة  �لمبرمجة  �لتعليمية  �لحقائب  بين 
موؤ�صر�ت  وجود  �لدر��صة  و�أظهرت  �لهند�صة،  في  �لم�صتخدمة  �لتجارية  �لحا�صوبية 
بو�صوح  تميزت  �لتي  �لجديدة  �لمبرمجة  �لتعليمية  �لحقائب  ل�صالح  وفروق  و��صحة 
�لعر�س و�لتقديم و��صتخد�م �أ�صلوب �لتدرج خطة خطوة لحل �لم�صاكل �لهند�صية �إ�صافة 
ثلاثية  نماذج  توظيف  ومرونة  للاأد�ء  �لمو�صوعي  و�لتقويم  �لا�صتخد�م  �صهولة  �إلى 

�لاأبعاد في مثل هذه �لحقائب.

�لمادة  �أن  �أظهرت  نيجيريا  في  �أجريت  عديدة  در��صات  من  و�نطلاقاً 
نتائج  في  �لطلبة  معدلات  �نخفا�س  عن  م�صوؤولة  )�لكهروكيميائية(  �لدر��صية 
واولوراندير  اويلكان  در��صة  هدفت  �لكيمياء،  لفرع  �لثانوية  �ل�صهادة  �متحانات 
(Oyelekan & Olorundare, 2009) �إلى تطوير حقيبة تعليمية حا�صوبية لمو�صوع 

هذ�  في  للطلاب  �لدر��صي  �لتح�صيل  تدني  م�صكلة  لمعالجة  ت�صعى  )�لكهروكيميائية( 
�لمو�صوع، ودر��صة �أثر ��صتخد�م هذه �لحقيبة على تح�صيلهم �لدر��صي، و�أُنتجت �لحقيبة 
�لتربوية  للمعايير  ووفقاً  �لتدري�س  ت�صميم  لمو�صوع  �لنظرية  �لاأ�ص�س  على  �عتماد� 

و�لتقنية، وقد �ُ�صتخدمت �صتُّ �أدو�ت للتحقق من فاعلية �لحقيبة وهي:

ممن  مدر�صين  ثلاثة  بها  قام  �لحقيبة  محتوى  �صدق  من  للتحقق  ��صتبانة  - 
يدر�صون مادة �لكهروكيميائية، وتكون من ثماني فقر�ت تمحورت حول مدى ملائمة 
�أ�صار �لمدر�صون  �لمحتوى و�للغة وت�صل�صل تقديم �لمحتوى �لتعليمي في �لحقيبة، وقد 

�لثلاثة باأن محتوى �لحقيبة كان ملائما وغطى �لمو�صوع ب�صمولية.
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في  خبير�ن  بها  قام  للحقيبة  �لفني  �لتقني  �لجانب  من  للتحقق  نة  ��صتبا -
يتعلق  فيما  و�قتر�حاتهم  و�آر�ئهم  تعليقاتهم  كتابة  منهم  طلب  حيث  �لحا�صوب، 
بالجو�نب �لتقنية للحقيبة من ��صتخد�م �لمحاكاة و�لعر�س و�لتنقل بين �أجز�ء �لحقيبة 
�أن طريقة  ��صت�صيرو�  �لذين  �لخبر�ء  �أفاد  وقد  ذلك.  و�لا�صتخد�م وغير  �لقر�ءة  و�صهولة 
طباعة �لمادة ملائمة وجيدة مع تو�صية بتعديل حجم �لخط ليزيد من فاعلية �لقر�ءة، 
كما كانت طريقة �لت�صفح جيدة وو�جهة �لتطبيقات جيدة جد� وهي ملائمة ومريحة 
و�صهلة  ملائمة  كانت  و�لرو�بط  موفقا،  كان  �لمحاكاة  ��صتخد�م  و�أن  للا�صتخد�م، 
�لو�صول، وبدت �لحقيبة على درجة عالية من �لتقنية، لا �صيما �أنها ��صتخدمت و�صائط 

وتقنيات جيدة ومنا�صبة.

�أ�صلوب �لمقابلة �لمقننة لخم�صة طلبة لمعرف  مقابلات �لطلبة: حيث ��صتخدم  - 
�نطباعاتهم فيما يخ�س و�صوح �لمادة �لمعرو�صة ومدى �إمكانيتها على تحقيق �لفهم 

و�صهولة ��صتخد�مها.

��صتبانة للتحقق من ملاءمة �لت�صميم للمعايير �لتربوية و�لتقنية �لم�صتخدمة  - 
من حيث �صهولة �ل�صفحات ووحدة �لمو�صوع و�ل�صروحات و��صتخد�م �لاألو�ن .. وغيرها، 
قام بها خبير�ن في مجال تكنولوجيا �لتعليم، حيث �أفاد� باأن ��صتخد�م �لحقيبة جعل 
�إ�صافة �صروحات  �حدهم  و�قترح  وتب�صيطا،  �صهولة  �أكثر  �لكهروكيميائية  من مفهوم 
وتعليقات �صوتية في بع�س �لحالات لتزيد من فهم �لطلبة، و�قترح �أحدهم �لتركيز �أكثر 

على �إ�صافة مفاهيم مفتاحيه، وعبر �لجميع عن ر�صاهم عن �لاألو�ن �لم�صتخدمة.

�لطلبة  من  ��صتطلاعية  عينة  على  طبقت  �لمقابلة(  باأ�صلوب  )�أ�صئلة  ��صتبانة  - 
�آر�ء �لطلبة حول  قو�مها )10( طلاب جربت عليهم �لحقيبة، وتركزت حول ��صتطلاع 
مدى فاعلية �لحقيبة فيما يتعلق بجذب �نتباه �لطلاب وم�صاعدتهم على فهم �لمادة 
�لطلاب عن ر�صاهم؛ حيث  وقد عبر  .. وغيرها،  و�لعر�س  �لاألو�ن  و��صتخد�م  ب�صهولة 
�صار من  �صهلة، و�لمحتوى مت�صل�صلا  و�لمفاهيم  و��صحة،  �لم�صتخدمة كانت  �لمفرد�ت 
�ل�صهل �إلى �ل�صعب و�لتو�صيحات جيدة، و�لاأمثلة �لم�صتخدمة كانت ملائمة ذ�ت �صلة 
بالمادة، و�أنهم بذلك تمكنو� من فهم �لمادة ب�صكل �أف�صل، وقد ز�دت د�فعيتهم للدر��صة 
ب�صكل �أف�صل من �لطريقة �لتقليدية �لتي تعودو� عليها، و�أن �لوقت �لمخ�ص�س لا�صتخد�م 
�إ�صافة ملحق خا�س  �أفاد عدد من �لطلبة ب�صرورة  �لحقيبة كان مرناً وملائماً، وقد 

للحقيبة يت�صمن �لفهر�س. 
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�ختبار �لتح�صيل لمو�صوع �لكهروكيميائية: وهو �ختبار لقيا�س �لاأد�ء يهدف  - 
لتحديد مدى فهم �لطلاب للمادة بعد ��صتخد�مهم �لحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة، حيث 

طُبِّق على عينة �لدر��صة �لتجريبية و�لتي قو�مها )30( طالباً.

وقد �أظهرت �لنتائج �أن تح�صيل �لطلبة �لذين در�صو� با�صتخد�م �لحقيبة �لتعليمية 
ن تعلمو� بالطريقة �لتقليدية �لمعتادة، وقد �أفاد  �لمحو�صبة كان �أف�صل من �صو�هم ممَّ
تغطي  مماثلة  حقائب  مت  مِّ �صُ لو  يودون  �أنهم  �لحقيبة  عليهم  جربت  �لذين  �لطلبة 
مو��صيع �أخرى في �لكيمياء وغيرها، ويح�صلون على ن�صخ و�أقر��س منها للا�صتخد�م 

�ل�صخ�صي.

وهدفت در��صة بني عبد الرحمن (Baniabdelrahman, 2010) �إلى ��صتق�صاء �أثر 
كلغة  �لانجليزية  �للغة  يتعلمون  �لذين  �لطلبة  تعليمية محو�صبة على تح�صيل  حقيبة 
�أجنبية في �لقر�ءة، ولتحقيق هدف �لدر��صة �أعاد �لباحث ت�صميم مادة �لقر�ءة �لتعليمية 
لكتاب �ل�صف �لتا�صع �لابتد�ئي في �لاأردن على �صورة حقيبة تعليمية محو�صبة، وقد 
��صتخدم �لباحث �لمنهج �صبه �لتجريبي في تطبيق در��صته بحيث تكونت عينة �لدر��صة 
من )140( طالبا وطالبة )�صعبتين ذكور و�صعبتين �إناث( �ختيرت ب�صكل ق�صدي من 
مختبر�ت  و  �لاإنترنت  �صبكة  تو�فر  على  بناء  �لمدر�صتان  �ختيرت  حيث  �إربد،  مد�ر�س 
�لرخ�صة  �صهادة  على  �لحا�صلين  �لانجليزية  �للغة  ومدر�صي  ومدر�صات  �لحا�صوب 
مجموعتين:  �إلى  �لدر��صة  عينة  وق�صمت  �لاإنتل،  و�صهادة  �لحا�صوب  لقيادة  �لدولية 
در�صت �إحد�هما با�صتخد�م �لحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة، و�لثانية بالطريقة �لتقليدية، 
�أثر  لمقارنة  بعدي  تح�صيل  و�ختبار  قبلي،  تكافوؤ  لاختبار  �لمجموعتان  وخ�صعت 
�لاآتية:  �لاأدو�ت  �لباحث  ��صتخدم  وقد  �لقر�ءة،  �لطلبة في  �لتعلم على تح�صيل  طريقة 
حقيبة تعليمية محو�صبة لتعليم �لقر�ءة في �للغة �لاإنجليزية، �حتوت على وحدتين من 
�لقر�ءة، طبق  و�ختبار تح�صيل لاختبار مهارة  و 24(،  )�لوحدة 23   Petra5 كتاب 
قبل �لتجريب وبعده، وقد �أظهرت �لنتائج فرقاً د�لًا �إح�صائياً في تح�صيل �لطلبة في 
�لاختبار �لبعدي ل�صالح �لمجموعة �لتجريبية �لتي در�صت با�صتخد�م �لحقيبة �لتعليمية 

�لمحو�صبة.

�لتحقق  �إلى   (Yusuf & Afolabi, 2010) واأفولبي  يو�شف  در��صة  وهدفت 
طلبة  �أد�ء  على  �لحا�صوب  بم�صاعد  تعليمية  حقيبة  �صمن  �لتدري�س  فاعلية  من 
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تجريبية  �صبه  در��صة  در��صتهما  وكانت  �لاأحياء،  مادة  في  �لثانوية  �لمرحلة 
في  �أويو  ولاية  في  �لثانوية  �لمرحلة  في  طالبا   120 �لدر��صة  عينة  �صملت 
بم�صاعدة  تعليمية  حقيبة  �لاآتية:  �لاأدو�ت  �لدر��صة  �صملت  وقد  نيجيريا، 
مبادئ  تر�عي   )Computer Assisted Instructional Package( �لحا�صوب 
يخ�س  وفيما  �لاأحياء.  لمادة  �لتح�صيل  قيا�س  و�ختبار  و�لتعاوني،  �لفردي  �لتعليم 
�لحقيبة �لتعليمية فقد كانت عبارة عن حقيبة تعلم ذ�تي تعتمد �لاأ�صلوب �لتفاعلي لمدة 
�صاعتين ون�صف، و�حتوت خم�صة درو�س �صمن مادة �لاأحياء بُرمجت على �صكل وحد�ت 
تعليمية من �لباحث نف�صه وبم�صاعدة مبرمج متخ�ص�س بالبرمجة، وقد طوِّرت �لحقيبة 
�لمرحلة  ففي  و�لتقويم،  و�لتطبيق  و�لت�صميم  �لتحليل  هي:  رئي�صة  مر�حل  �أربع  وفق 
تح�صينها  �لمنوي  �لاإدر�كية  �لطلبة  مهار�ت  بالح�صبان  �أخُذ  �لتحليل(  )مرحلة  �لاأولى 
)مرحلة  �لثانية  �لمرحلة  وفي  �لمحو�صبة،  �لحقيبة  مكونات  بناء  �أ�صا�س  هي  لتكون 
�لت�صميم( حُدِّد ما �صيُتبع في ت�صميم �لحقيبة من مخطوطات و�أ�صكال ونماذج وغيرها، 
ملائم  ت�صميم  على  �لمحو�صبة  �لحقيبة  تطوير  فيها  �عتمد  فقد  �لتطبيق  مرحلة  �أما 
ير�عي حاجات �لم�صتخدم للبرمجية من حيث �صهولة �لا�صتخد�م و�لمرونة و�لجاذبية، 
�أما �لمرحلة �لاأخيرة )مرحلة �لتقويم(، فقد �خت�صت بم�صاألة �لتحقق من محتوى �لمادة 
�لمعرو�صة في �لحقيبة، من ناحية �لعر�س �لمنطقي و�ل�صكل و�لمظهر �لعام و�لرو�بط 

و�لاإملاء و�لقو�عد، وقابلية �لقر�ءة وو�صوح �لعر�س و�صهولة �لا�صتخد�م للحقيبة.

وقد �أظهرت نتائج �لدر��صة �أن �أد�ء �لطلاب �لذين در�صو� بم�صاعد �لحقيبة �لتعليمية 
�لمحو�صبة �صو�ء ب�صكل فردي �أو تعاوني جاء �أف�صل من �أقر�نهم �لذين در�صو� بالطريقة 
�لتقليدية، كما �أو�صت �لدر��صة باأهمية �لحاجة �إلى تطوير حقائب تعليمية ذ�ت علاقة 

بهذ� �لمو�صوع ت�صتخدم في �لمد�ر�س �لنيجيرية. 

محو�صبة  تعليمية  حقيبة  فاعلية  قيا�س  �إلى   )2010( الكلباني  در��صة  وهدفت 
طالبات  لدى  و�لاتجاه  �للغوي  و�لاأد�ء  ف  و�ل�صرَّ �لنّحو  مفاهيم  بع�س  تنمية  في 
�ل�صف �لعا�صر في �صلطنة عُمان، حيث ��صتخدمت �لباحثة حقيبة تعليمية محو�صبة 
�لطالبات  بد�ئل تعليمية لكل وحدة نحوية و�صرفية مقررة على  �صبعة  تكونت من 
�صرعتهنَّ  وفق  و�حتياجاتهنَّ  ميولهنَّ  مع  يتنا�صب  ما  �لطالبات  بينها  من  تختار 
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و�لبد�ئل هي:  �لتعلم،  �لخا�صة في 

	. خم�صون بطاقة من بطاقات �س.ج من �إعد�د �لباحثة.

ورقية  �لاأولى  بطريقتين:  م  مِّ �صُ وقد  فية  و�ل�صرَّ �لنّحوية  �لمفاهيم  	. معجم 
)كُتيب(، و�لثانية �إلكترونية )��صتخد�مه كمحرك �لبحث(.

ت. رزم �لوحد�ت �لتعليمية �لمقررة.

	. قر�س مرن ي�صم �لبد�ئل �لتعليمية �لاآتية:

�لاأن�صطة �لاإثر�ئية ذ�ت �لتَّعزيز �لفوري. - 

خر�ئط �لمفاهيم. - 

برنامجان �إذ�عيان هما: برنامج لغة �لعرب وبرنامج �للغة �لخالدة. - 

وحدة  لكل  م�صمم  �ختبار  عن  عبارة  وهو   : )�لاإلكتروني(  �لتتابعي  �لاختبار  - 
�لتعليمية  �لوحدة  در��صة  من  �لانتهاء  بعد  �لاآلي  �لحا�صب  في  �لطالبة  توؤديه  تعليمية 
فية �صرط و�صولها �إلى درجة  �لمقررة لقيا�س مدى تمكنها من �لمفاهيم �لنّحوية و�ل�صرَّ

�لتمكن )85%(، ويُ�صحح �لاختبار �آليًا لتح�صل �لطالبة على تقرير و�ف بالنتيجة.

و�لاختبار�ت  �لطالبة،  ودليل  �لمعلمة،  دليل  دليلان:  �لحقيبة  ملحقات  ومن 
و�لمقايي�س.

ولقد طُبقت �لحقيبة �لتعليمية �لمحو�صبة في �لعام �لدر��صي )2008م-2009م( 
على عينة من طالبات �ل�صف �لعا�صر في �لمد�ر�س �لحكومية �لتابعة لمحافظة م�صقط 
�لعينة  �أفر�د  يمثلنَّ  طالبة   )28( طالبة،   )59( عددها  بلغ  و�لتي  عُمان،  �صلطنة  في 
�لتعليمية  �لحقيبة  با�صتخد�م  فية  و�ل�صرَّ �لنّحوية  �لوحد�ت  در�صت  �لتي  �لتجريبية 
�لمحو�صبة، و )31( طالبة يمثلنَّ �أفر�د �لعينة �ل�صابطة �لتي در�صت �لوحد�ت �لنّحوية 

فية �لمقررة بالطريقة �لمعتادة. و�ل�صرَّ

وقد ك�صفت نتائج �لدر��صة عن وجود فرق د�ل �إح�صائيًا في �لاتجاه ومتو�صطات 
ول�صالح  و�لتجريبية  �ل�صابطة  �لمجموعتين  طالبات  بين  �لبعدي  �لاختبار  درجات 
�أ�صهمت  �لتعليمية �لمحو�صبة قد  �أن �لحقيبة  �لدر��صة  �لتجريبية، كما بينت  �لمجموعة 
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فية �لمقررة،  في زيادة فاعلية �لطالبات للتعلم وتمكنهن من �لمفاهيم �لنّحوية و�ل�صرَّ
�لتعليمية  بالبد�ئل  و��صتمتاعهن  ب�صغف  ف  و�ل�صرَّ �لنّحو  ح�ص�س  على  و�إقبالهن 
�لمقترحة في �لحقيبة، مما عزز لديهنَّ مبد�أ �لتعلم �لذ�تي وتحقيق درجة �لاإتقان، �لاأمر 
�لذي لم يت�صنَ لطالبات �لمجموعة �ل�صابطة �للاتي در�صن �لمقرر بالطريقة �لمعتادة. 
�لتعليمية  �لحقائب  ��صتخد�م  في  بالتو�صع  �لباحثة  �أو�صت  �لدر��صة  نتائج  �صوء  وفي 

�لمحو�صبة في تدري�س مختلف �لمو�د �لدر��صية وفي جميع �لمر�حل �لدر��صية.

تعقيب على الدراسات السابقة في الحقائب التعلمية الإلكترونية 

وأثرها على التحصيل الدراسي:

�لحقائب  لا�صتخد�م  �أن  نتائجها  �أثبتت  ��صتُعر�صت  �لتي  �لدر��صات  جميع  أولًا: 
�لتعلمية �لاإلكترونية �أثر�ً �إيجابياً على تح�صين �لتح�صيل �لدر��صي، باختلاف �لمو��صيع 

�لدر��صية:

�لاإلكترونية،  �لتعلمية  �لحقائب  فيها  بحثت  �لتي  �لمو��صيع  لتنوع  فبالن�صبة 
)Gunn & Pitt, 2003( بحقيبة تعليمية لمادة علم  فقد جاءت در��صة جن وبت 
�لطفيليات، بينما جاءت در��صة بوز )Bose, 2003( بحقيبة تعليمية لمادة ق�صايا 
و�تجاهات في تربية �لطفل �لمبكرة، وجاءت در��صة �لعجلوني و�أبو زينة )2005( بحقيبة 
 Sacchanand &( تعليمية لمادة �لفيزياء، وجاءت در��صة �صا�صاناد وجاروبنتار�ك
Jaroenpuntaruk, 2006( بحقيبة تعليمية لمو�صوع علم �لمكتبات، فيما جاءت 

تعليمية  بحقيبة   )Onasanya & Others, 2006( ورفاقه  �ونا�صانيا  در��صة 
لمو�صوع مقدمة في �لتكنولوجيا، ودر��صة �صيدهو )Sidhu, 2008( بحقيبة تعليمية 
 Oyelekan &( لمقرر ديناميكية �لميكانيكا �لهند�صية. ودر��صة �ويلكان و�ولور�ندير
بني  ودر��صة  �لكهروكيميائية.  لمو�صوع  تعليمية  بحقيبة   )Olorundare, 2009

عبد �لرحمن )Baniabdelrahman, 2010( بحقيبة تعليمية لتعلم �لقر�ءة باللغة 
 )Yusuf & Afolabi, 2010( و�أفولابي  يو�صف  ودر��صة  �أجنبية.  كلغة  �لانجليزية 
بحقيبة تعليمية لمادة �لاحياء. ودر��صة �لكلباني )2010( بحقيبة تعليمية لمو�صوع 
�لتعليمية  �لحقيبة  فعالية  يوؤكد  كله  وهذ�  �للغوي.  و�لاأد�ء  ف  و�ل�صرَّ �لنّحو  مفاهيم 

و�أثرها على تح�صين �لتح�صيل �لدر��صي بمختلف �لمو��صيع �لدر��صية. 
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�لتعلمية  �لحقائب  فيها  بحثت  �لتي  �لتعليمية  �لم�صتويات  لتنوع  بالن�صبة  �أما 
وبوز   ،)Gunn & Pitt, 2003( در��صة كل من جن وبت  فقد جاءت  �لاإلكترونية، 
 )Sidhu, 2008( و�صيدهو ،)Liu & Cheng, 2008( وليو وت�صينغ ،)Bose, 2003(

لتعالج مو�صوع �لتح�صيل �لدر��صي على م�صتوى �لتعليم �لعالي، بينما جاءت در��صة 
 Onasanya & Others,( و�ونا�صانيا ورفاقه ،)كل من �لعجلوني و�أبو زينة )2005
)Oyelekan & Olorundare, 2009(، ويو�صف  و�ولور�ندير  و�ويلكان   ،)2006

و�لكلباني )2010( على م�صتوى �لمرحلة   ،)Yusuf & Afolabi, 2010( و�أفولابي 
على   )Baniabdelrahman, 2010( �لرحمن  عبد  بني  در��صة  وجاءت  �لثانوية، 
-Sa (  م�صتوى �ل�صف �لتا�صع �لاأ�صا�صي، بينما جاءت در��صة �صا�صاناد وجاروبنتار�ك
chanand & Jaroenpuntaruk, 2006( على م�صتوى ما بعد �لدر��صة، ويلاحَظ 

بان �لدر��صات �لمتعلقة بالحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية ركزت على تح�صين �لتح�صيل 
�لدر��صي للطلبة في �لمر�حل �لدر��صية �لاأ�صا�صية �لعليا و�لجامعية.

ثانياً: يلاحظ باأن �لدر��صات �لمتعلقة بالحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية هي در��صات 
حديثة جد�ً، و�أن معظمها كانت خلال �لفترة )2008-2010م(.

ثالثاً: بالرجوع �إلى مناق�صة نتائج تلك �لدر��صات �ل�صابقة في �لحقائب �لتعلمية 
�لتعلمية  للحقائب  �لاإيجابي  �لاأثر  ور�ء  �لكامنة  �لاأ�صباب  �أن  يت�صح  �لاإلكترونية 
�لتعلمية  �لحقائب  به  تتميز  ما  هو  �لدر��صي  �لتح�صيل  تح�صين  على  �لاإلكترونية 
يتيحها  �لتي  �لمتعددة  �لتعلمية  �لتعليمية  للو�صائط  مثالي  توظيف  من  �لاإلكترونية 
باأن  للمتعلم  �لمجال  لاإتاحة  تعلمية  تعليمية  بد�ئل  توفير  وكذلك  �لاإلكتروني،  �لتعلم 
يتعلم بنف�صه وفقاً لنمط تعلمه ول�صرعته �لخا�صة، وح�صب قدر�ته و�إمكاناته، و��صتجابة 

لرغباته وميوله.

�لتعلمية  �لحقيبة  ن�صر  في  �لانترنت  �صبكة  على  �عتمدت  �لدر��صات  بع�س  رابعاً: 
بينما  ذلك،  في  �لمدمجة  �لاأقر��س  على  �عتمد  �لاآخر  وبع�صها  لطلابها،  �لاإلكترونية 
ذهبت در��صات �أخرى لتوظيف كلتا �لطريقتين )�صبكة �لانترنت و�لاأقر��س �لمدمجة( 

في ن�صر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية وتو�صيلها لطلابها.



الفصل الخامس

دراسة تجريبية: 

أثر الحقائب التعلمية الإلكترونية على 

تحصيل طلاب جامعة القدس المفتوحة 

واتجاهاتهم نحوها
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الفصل الخامس

دراسة تجريبية: 
أثر الحقائب التعلمية الإلكترونية على تحصيل 
طلاب جامعة القدس المفتوحة واتجاهاتهم نحوها

�أثر  في  بحثت  �لتي  �لتجريبية  �لدر��صة  و�لاإي�صاح  بال�صرح  �لف�صل  هذ�  يتناول 
��صتخد�م �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية على تح�صيل طلاب جامعة �لقد�س �لمفتوحة 
و�تجاهاتهم نحوها، حيث ��صتمل على م�صكلة �لدر��صة و�أ�صئلتها، و�أهد�فها و�أهميتها 
�لتي  و�لمتغير�ت  عليها  طبقت  �لتي  �لمختارة  و�لعينة  �لاأ�صل،  ومجتمعها  ومنهجها 
�لدر��صة  �أدو�ت  تحديد  كذلك  فيها،  ��صتخدمت  �لتي  �لاإح�صائية  و�لاأ�صاليب  �صملتها 
وتطبيقها،  �لتجربة  �إجر�ء�ت  في  �تبعت  �لتي  �لعملية  �لخطو�ت  وعر�س  �لم�صتخدمة، 

و�لنتائج و�لتو�صيات �لتي خرجت بها.

مقدمة:
في �صوء �لاهتمام �لم�صتمر بتطوير ميادين �لتربية، و�ل�صعي في �صهر �لمناهج 
و�أنماط �لتعلم و�لتعليم وطرقها مع نتاج ما تو�صلت �إليه تطور�ت تكنولجيا �لمعلومات 
و�لات�صالات، برز عدد من �أنظمة و��صتر�تيجيات �لتعلم �لاإلكتروني �لتي تُعنى بالتعلم 
�لذ�تي، من بينها تطوير �لحقيبة �لتعليمية �إلى �إلكترونية با�صتخد�م برمجيات �لحا�صوب، 
حيث تعمل برمجيات �لحا�صوب على تح�صين �أد�ء �لحقيبة �لتعليمية لدورها من حيث 
�صهولة �لمتعلم لا�صتخد�مها و�صرعته، و�لانتقال �لاإلكتروني بالارتباطات �لت�صعبية بين 
محتوياتها و�أن�صطتها وبد�ئلها، و�إنجاز �لاختبار�ت باأنو�عها وتقويم نتائجها ب�صكل 
�أ�صهل و�أ�صرع و�أو�صح و�أدق، و�إعطاء �لتغذية �لر�جعة �لمنا�صبة �لفورية منها و�لاآجلة، 
و�لتفريع بناءً على �لتقويم �لاإلكتروني �لم�صمم لنتائج �لاأد�ء و�لاختبار�ت �إلى �لعمليات 
�لعلاجية �لمنا�صبة للق�صور �لموجود في تلك �لنتائج، �إ�صافة �إلى �إمكانية تزويد �لحقيبة 
�لتعلمية �لاإلكترونية بكم و��صع ومفتوح من �لاأن�صطة و�لبد�ئل و�لاختبار�ت و�لاأن�صطة 
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من  ��صتخد�ماً  و�لاأ�صهل  �لاأ�صرع  �لت�صعبية  �لارتباطات  بطريقة  و�لمر�جع  �لاإثر�ئية 
�لطريقة �ليدوية �لمتبعة بالحقيبة �لتعليمية �لتقليدية، كما �أن توظيف �لحا�صوب مع 
�لحقيبة �لتعليمية من خلال �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية يغني عن ��صتخد�م �لو�صائل 
�لتعليمية �لاأخرى �لتي قد يحتاجها �لمتعلم لعر�س �لمو�د �لتعليمية متعددة �لو�صائط 
�أو �ل�صر�ئح و�ل�صينما �لتعليمية  كالتلفاز وم�صجل �لكا�صيت وجهاز عر�س �ل�صفافيات 
�لتعليمية  �لخدمات  جميع  يقدم  �لذي  �لاأ�صمل  �لجهاز  هو  �لحا�صوب  فجهاز  وغيرها، 
للمو�د متعددة �لو�صائط �لتي يقدمها غيره من �لو�صائل و�لاأجهزة �لتعليمية �لاأخرى، 
حجم  مع  يقارن  لا  بمحتوياتها،  �لتقليدية  �لتعليمية  �لحقيبة  حجم  جانب  �أن  كما 
حبر،  قلم  بوزن  مدمج  حا�صوبي  قر�س  يحتويها  �لتي  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة 

وبحجم �صريحة عر�س �صغيرة، وب�صعر كتيب ب�صيط.

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
�لتدري�س  هيئة  �أع�صاء  �أحد  وهو  �لباحث،  عمل  بيئة  من  �لدر��صة  م�صكلة  برزت 
في جامعة �لقد�س �لمفتوحة، وقد لاحظ عبر عدد من �لف�صول �لدر��صية تدني م�صتوى 
�لتح�صيل �لدر��صي لدى طلبة مقرر مبادئ �لاإح�صاء، وعلى ذلك �أجرى �لباحث در��صة 
�لذين  �لطلاب  من  ع�صو�ئية  لمجموعات  �ل�صخ�صية  �لمقابلات  خلال  من  ��صتطلاعية 
در�صو� هذ� �لمقرر، وتو�صل �إلى نتيجة ت�صير �إلى �أن مقرر مبادئ �لاإح�صاء –من وجهة 
نظر �لطلاب– هو �لاأكثر �صعوبة على �صعيد �لمقرر�ت �لدر��صية في �لجامعة، و�لاأدنى 
در��صة  مع  متو�فقة  �لا�صـتطلاعية  �لدر��صة  هذه  نتيجة  جاءت  وقد  در��صياً،  تح�صيلًا 
�لمفتوحة  �لقد�س  جامعة  طلبة  لدى  �لقلق  مو�صوع  حول  د�رت  �لتي   )2006( ريان 
من مقرر مبادئ �لاح�صاء، حيث بحثت در��صة ريان م�صكلة تز�يد تذمر طلبة جامعة 
�لقد�س �لمفتوحة من در��صة مقرر مبادئ �لاإح�صاء وتدني تح�صيلهم فيه، وقد تو�صلت 
من  عالية  بدرجة  ي�صعرون  �لاإح�صاء  بمقرر  �لملتحقين  �لطلبة  معظم  �أن  �إلى  �لدر��صة 
�لتوتر، وتظهر لديهم م�صاعر �لخوف و�لقلق من هذ� �لمقرر، وعلى هذ� كله يرى �لباحث 
�أنه يجب �لوقوف على مثل هذه �لم�صكلة، وبخا�صة �أن مقرر مبادئ �لاح�صاء هو مقرر 
تاأ�صي�صي �إجباري لجميع طلاب جامعة �لقد�س �لمفتوحة �لذين ز�د عددهم حتى �لاآن 
على  ت�صاعدهم  �لمقرر  لهذ�  جديدة  تعلم  ��صتر�تيجيات  وطرح  طالب،  �ألف  �صتين  عن 
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متابعة در��صتهم له بطريقة تمكنهم من تجاوز تلك �ل�صعوبات �لتي تو�جههم في فهم 
�أف�صل، وبالتالي تح�صين م�صتوى  �أهد�فه ب�صورة  محتوى �لمقرر وتطبيقاته، وتحقيق 
�لقد�س �لمفتوحة؛  �لذي تتبناه جامعة  �لتعلم  �لدر��صي فيه، في �صوء نمط  تح�صيلهم 

وهو �لتعليم �لمفتوح �لذي �أ�صا�صه �لتعلم �لذ�تي.

و�لعربية  منها  �لعالمية  �ل�صابقة  و�لدر��صات  �لتربوي  �لاأدب  قر�ءة  خلال  ومن 
�لحقائب  نظام  �أن  نجد  م�صتو�ه،  رفع  و��صتر�تيجيات  �لدر��صي  بالتح�صيل  �لمتعلقة 
و�لتي  و�لمتقن،  �لذ�تي  للتعلم  ملاءمة  �لاأكثر  �لمنهجية  يمثَّل  �لاإلكترونية  �لتعلمية 
م�صتوى  رفع  �لطلاب على  ت�صاعد  �إلكترونية  تعلمية  بيئة  توفير  ن�صتطيع من خلالها 
نتائج تح�صيلهم �لدر��صي في مقرر مبادئ �لاإح�صاء، بل يمكنها �أن تحقق مبد�أ �لتعلم 

�لذ�تي �لمتقن للطلاب باأح�صن �صوره.

كما �أن من �أهم مقايي�س نجاح هذ� �لنمط �لجديد من �لتعلم �أنه يعتمد على مدى 
تقبل �لمتعلمين له، فقد ن�صاأ معظم �لمتعلمين -وبخا�صة قبل در��صتهم �لجامعية- في 
بيئة تقليدية حيث يعتمد نظام �لتعليم على �لمعلم بالدرجة �لاأولى، فما �أ�صهل �أن يجل�س 
�لمرء في قاعة ليتلقى �لعلم، و�إذ� �أر�د �لا�صتف�صار عما ي�صتع�صي عليه، ما عليه �إلا �أن يرفع 
يده لكي ي�صتفي�س �لمعلم في �ل�صرح، فكيف لهوؤلاء �أن يتخيلو� �أنه يمكن �لا�صتعا�صة 
هم  فيكونون  �أنف�صهم،  على  فيه  يعتمدون  مختلف  تعلم  وبنمط  بالحا�صوب،  ذلك  عن 
بالوح�صة  �صعورهم  عن  ف�صلًا  جديدة،  تكنولوجيا  مع  ويتعاملون  �لمبادرة  �أ�صحاب 
نتيجة للتعامل مع �أ�صخا�س لا يرونهم، وقد لا يرونهم �أبد�ً )�لغر�ب، 2003، �س34(، 
�لتربوية و�تجاهاتها،  �لعملية  �أطر�ف  �آر�ء  وقيا�س  �لنظر  �لاهتمام بوجهات  فاإن  لذ� 
وبخا�صة �لمتعلمين �لم�صتخدمين لهذه �لتكنولوجيا فيما يتعلق بتوظيفها ودمجها في 
�لاآر�ء  تلك  �لاأهمية، وتجاهل  من  قدر كبير  على  �أمر�ً  يعد  �لتعلمية  �لتعليمية  �لعملية 
�لخا�صة بتوظيف �لتكنولوجيا في �لتعليم �صوف ي�صع ذلك �لا�صتخد�م و�لتوظيف في 

.)Moller & others, 2009, p89( د�ئرة �ل�صياع، وهدر �لوقت و�لجهد و�لمال

�لمتعلمين  هوؤلاء  �تجاهات  در��صة  بمكان  �ل�صروري  من  �أنه  �لباحث  يرى  لذ� 
نحو هذ� �لنمط �لجديد من �لتعلم، للوقوف على �لم�صكلات و�ل�صعوبات �لتي قد تعوق 
تلك  بتذليل مثل  �لكفيلة  �أجل �لخروج بالاقتر�حات  �لمن�صودة، من  بال�صورة  توظيفه 

�ل�صعوبات، وحل مثل تلك �لم�صكلات.
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وعلى ذلك �شعت هذه الدرا�شة اإلى الإجابة عن ال�شوؤالين الآتيين:

ما اأثر ا�شتخدام الحقائب التعلمية الإلكترونية على التح�شيل الدرا�شي 
لطلبة مقرر مبادئ الح�شاء في جامعة القد�س المفتوحة في فل�شطين؟

ما اتجاهات طلبة مقرر مبادئ الح�شاء نحو ا�شتخدام الحقائب التعلمية 
الإلكترونية في جامعة القد�س المفتوحة في فل�شطين؟

فرضيات الدراسة:
حاولت هذه الدرا�شة فح�س الفر�شيتين الآتيين:

�لدلالة            م�صتوى  عند  �إح�صائياً  د�ل  فرق  يوجد   • ن�شها:	 التي  الأولى  الفر�شية 
)α = 0.05( بين متو�صطي درجات تح�صيل طلبة �لمجموعة �لتجريبية )�لذين تعلمو� 

تعلمو�  )�لذين  �ل�صابطة  �لمجموعة  وطلبة  �لاإلكترونية(  �لتعلمية  �لحقيبة  با�صتخد�م 
بالطريقة �لتقليدية( في �لاختبار �لتح�صيلي، ول�صالح طلبة �لمجموعة �لتجريبية.

• يوجد �تجاه �إيجابي لطلاب مقرر مبادئ �لاإح�صاء  الفر�شية الثانية التي ن�شها:	
في جامعة �لقد�س �لمفتوحة نحو ��صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.

أهداف الدراسة:
هدفت هذه �لدر��صة �إلى حل م�صكلة تدني �لتح�صيل �لدر��صي لطلبة مقرر مبادئ 
�لاح�صاء في جامعة �لقد�س �لمفتوحة من خلال تطوير نظام تعلمي �إلكتروني متكامل 
للتعلم �لذ�تي بت�صميم نموذج لحقيبة تعلمية �إلكترونية، و�لبحث في �أثر ��صتخد�م هذه 
�لاح�صاء  مبادئ  مقرر  لطلبة  �لدر��صي  �لتح�صيل  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة 

و�تجاهاتهم نحوها في جامعة �لقد�س �لمفتوحة في فل�صطين.

أهمية الدراسة:
جامعة  مكانة  الأول:  الجانب  رئي�صين:  جانبين  في  �لدر��صة  هذه  �أهمية  تكمن 
�لقد�س �لمفتوحة في خدمة �ل�صعب �لفل�صطيني في مجال �لتعليم �لعالي، وبخا�صة مع 
تز�يد �إقبال �لطلبة �لكبير للالتحاق ببر�مجها �لتعليمية، حيث تجاوز عدد طلابها في 
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�أي ما يقارب ن�صبة )%40(  �ألف د�ر�س،  �لدر��صي )2010/2009م( عن �صتين  �لعام 
من طلاب �لتعليم �لجامعي في فل�صـطين، علماً �أن مقرر مبادئ �لاإح�صاء - مو�صوع 
�أن  �أي  �لجامعة،  في  �لد�ر�صين  لجميع  �إجباري  تاأ�صي�صي  مقرر  هو  �لدر��صة-  م�صكلة 
�لمجتمع �لم�صتفيد من هذه �لدر��صة هو جميع طلاب جامعة �لقد�س �لمفتوحة. والثاني: 
و�لموؤ�ص�صات  �لدول  �هتمام  �أولويات  من  يُعدّ  �لذي  �لذ�تي  �لتعلم  مو�صوع  �أهمية  هو 
�لتربوية في ع�صرنا �لحالي عامة، وركيزة نظام �لتعليم �لمفتوح �لذي تتبناه جامعة 
�لقد�س �لمفتوحة في �صيا�صتها �لتعليمية خا�صة، و�لاأ�صا�س �لذي تبنى عليه �لحقائب 
�لتعلمية �لاإلكترونية، حيث حاجة �لتعلم �لذ�تي �إلى تطوير م�صتمر لطر�ئق و��صتر�تجيات 
د�عمة له تعمل على �إنجاحه، وتو�كب تطور�ت �لع�صر �لمتعلقة بتكنولوجيا �لمعلومات 

و�لات�صالات. 

ويمكن اإيجاز اأهمية هذه الدرا�شة بالنقاط الآتية:

�لمتعلقة  تلك  وبخا�صة  �لاإلكترونية،  �لتعلمية  �لحقائب  في  �لدر��صـات  ندرة  1 .
�لتعليـم  في  نوعها  من  �لاأولى  وهي  �لمفتوح،  �لتعليم  نظام  تتبنى  �لتي  بالجامعات 

�لعالي في فل�صـطين -في حدود علم �لباحث-.
حيث �إن مقرر مبادئ �لاإح�صاء متطلب �أ�صا�صي في معظم �لجامعات �لفل�صطينية  2 .
و�لعربية بعامة وجامعة �لقد�س �لمفتوحة بخا�صة، فاإن �لمجتمع �لذي �صتنعك�س عليه 

�لفائدة من ��صتخد�م هذه �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية هو مجتمع كبير ومهم.
يتوقع من خلال نتائج �لدر��صة تزويد �لم�صوؤولين في جامعة �لقد�س �لمفتوحة،  3 .
بالعموم  �لمفتوح  و�لتعليم  بالخ�صو�س  �لذ�تي  �لتعلم  نمط  تتبنى  �لتي  و�لجامعات 
ت�صليط  كذلك  �لطلبة،  تح�صيل  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقائب  �أثر  عن  بمعلومات 
�لاأ�صو�ء على �تجاهات هوؤلاء �لطلبة نحو تطبيق تلك �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية، 

لت�صاعدهم في قر�ر�تهم �لمتعلقة بهذ� �ل�صاأن.
در��صة  تكون  �أن  نتائج  �لدر��صة من  �إليه هذه  �صتتو�صل  ما  يتوقع من خلال  4 .
خ�صبة تفيد وت�صجع �لباحثين على �لقيام ببحوث ودر��صات جديدة تتعلق بمجال تطوير 

��صتر�تيجيات �لتعلم �لذ�تي بالعموم، و�لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية بالخ�صو�س.
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منهج الدراسة:
�تبع �لباحث في هذه �لدر��صة �لمنهجين �لو�صفي و�صبه �لتجريبي؛ فهما �لمنهجان 

�لملائمان لطبيعة هذه �لدر��صة: 

فالمنهج �صبه �لتجريبي من �أجل در��صـة �أثر ��صـتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية 
على تح�صيل طلبة مقرر مبادئ �لاح�صاء و�لمقارنة في ذلك بين مجموعة تجريبية 

و�أخرى �صابطة.

و�أما �لمنهج �لو�صفي فمن �أجل جمع �لمعلومات عن �تجاهات �لطلبة نحو مو�صوع 
�لدر��صة )�لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية(، ومن ثم و�صفها.

متغيرات الدراسة: 
• وهو �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية. المتغير المستقل:	

�لاح�صاء،  للطلبة في مقرر مبادئ  �لدر��صي  �لتح�صيل  • وهي  التابعة:	 المتغيرات 

و�تجاهاتهم نحو ��صتخد�م �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية لمقرر مبادئ �لاح�صاء.

حدود الدراسة:
�لقد�س �لمفتوحة في  �لاإح�صاء( في جامعة  �لد�ر�صون �لم�صجلون لمقرر )مبادئ 

فل�صطين خلال �لف�صل �لدر��صي �لثاني من �لعام �لجامعي )2010/2009 م(.

عينة الدراسة:
�ختيرت عينة �لدر��صة بالطريقة �لق�صدية ممن يمتلكون �أجهزة حو��صيب �صخ�صية 
لت�صهيل تطبيق �لتجربة، لتتكون من )120( طالباً من طلبة جامعة �لقد�س �لمفتوحة 
مجموعة  مجموعتين:  �إلى  �لع�صو�ئية  وبالطريقة  بالت�صاوي  وزِّعو�  نابل�س،  فرع  في 
�صابطة در�صت �لوحدة �لثانية من مقرر مبادئ �لاإح�صاء بالطريقة �لتقليدية �لمعتادة 
في جامعة �لقد�س �لمفتوحة، و�أخرى تجريبية در�صت �لوحدة نف�صها با�صتخد�م �لحقيبة 

�لتعلمية �لاإلكترونية.
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أدوات الدراسة:
تح�صيل  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  �أثر  در��صة  من  �لباحث  يتمكن  لكي 
طلاب جامعة �لقد�س �لمفتوحة وقيا�س �تجاهاتهم نحوها، اأعدَّ الباحث اأدوات الدرا�شة 

البحثية والتجريبية وا�شتخدمها وهي كالآتي:

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية )�أد�ة تجريبية(. ◊ 

مقيا�س �تجاهات �لطلاب نحو ��صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية. ◊ 

�ختبار �لتكافوؤ �لقبلي لعينة �لدر��صة. ◊ 

�لاختبار �لتح�صيلي. ◊ 

ويبين الجدول التالي ا�شتخدام اأدوات البحث والتجريب:

جدول )3) :

استخدام 	دوات البحث والتجريب في الدراسة

المعالجات 
البعديةالتجريبة )ا�شتراتيجة التعلم( القبليةالمجموعات

�ختبار �لتح�صيل�لطريقة �لتقليدية �لمعتادة�ختبار �لتكافوؤ�ل�صابطة
�ختبار �لتح�صيل ومقيا�س �لاتجاهات�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية�ختبار �لتكافوؤ�لتجريبية

مصطلحات الدراسة:
الحقائب التعلمية الإلكترونية: هي نظام تعلمي متكامل ومحكم �لتنظيم، ي�صمم من 
�لاأن�صطة  من  �حتو�وؤه على مجموعة  هو  تنظيمه  و�أ�صا�س  �لحا�صوب،  برمجيات  خلال 
لت�صهيل  �لاإلكترونية؛  �لت�صعبية  �لارتباطات  بطريقة  تعر�س  �لتي  �لتعليمية  و�لبد�ئل 
على  معتمدة  محددة  تحقيق �أهد�ف  في  ت�صاعد  و�لتي  بينها،  فيما  و�لتنقل  �لاختيار 
مبادئ �لتعلم �لذ�تي �لذي يمكن �لمتعلم من �لتفاعل مع �لمادة ح�صب قدر�ته وظروفه 
�إلكتروني ملحق مع هذ�  بدليل  �لتعلم، م�صتر�صد�ً  و�حتياجاته باتباع م�صار معين في 
�لنظام �لمحو�صب، كما يحتوي هذ� �لنظام على مو�د تعليمية منظمة متر�بطة ير�عى 
فيها توظيف �لمو�د متعددة �لو�صائط �لتي يتيحها ويمتاز بها �لحا�صوب، وي�صعى هذ� 
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�لمنعك�صة عن  �لاإلكترونية  �لاختبار�ت  للمتعلم م�صتخدماً  لتحقيق تعلم متقن  �لنظام 
�لر�جعة  و�لتغذية  �لتقويم  عمليات  على  وم�صتند�ً  و�أ�صكالها،  �أنو�عها  بجميع  �أهد�فه 
�أ�صهل  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  في  �لذ�تي  �لتعلم  يجعل  مما  و�لاآجلة،  �لفورية 

و�أ�صرع و�أدق و�أف�صل في �لاإنجاز و�لتح�صيل.

التحصيل الدراسي: هو درجة �لاكت�صاب �لتي يحققها فرد �أو م�صتوى �لنجاح �لذي 
يحرزه �أو ي�صل �إليه في مادة در��صية �أو مجال تعليمي �أو تدريبي معين )علام، 2002، 
�س305(، ويق�صد به �إجر�ئياً في هذه �لدر��صة: نتائج طلبة جامعة �لقد�س �لمفتوحة 

في �لاختبار �لتح�صيلي �لمعد للوحدة �لثانية من مقرر مبادئ �لاح�صاء.

الاتجاه: هو �لحالة �لوجد�نية للفرد �لتي تتكون بناءً على ما يوجد لديه من معتقد�ت 
�أو ت�صور�ت �أو معارف، وتدفعه تلك �لحالة للقيام ببع�س �لا�صتجابات �أو �ل�صلوكيات في 
موقف معين، بحيث يتحدد من خلالها مدى �لقبول �أو �لتحييد �أو �لرف�س لهذ� �لموقف 
)خليفة ومحمود، 1993(، ويَذْكر ملحم )2000( باأن �لاتجاهات تمثل نتاجاً مركباً 
من �لمفاهيم و�لمعلومات و�لم�صاعر و�لاأحا�صي�س �لتي توَلِّد لدى �لفرد نزعة و��صتعد�د�ً 
معيناً للا�صتجابة لمو�صوع معين بطريقة معينة وبقدر معين، ويبين ن�صو�تي )1997( 
باأن �لاتجاهات ت�صير �إلى نزعات توؤهل �لفرد �لا�صتجابة لاأنماط �صلوكية محددة نحو 
�أ�صخا�س �أو �أفكار �أو حو�دث �أو �أو�صاع �أو �أ�صياء معينة، وتوؤلف نظاماً معقد�ً تتفاعل 
�أو  بالاإقد�م  �لفرد  �تجاهات  تت�صم  وقد  �لمتنوعة.  �لمتغير�ت  من  كبيرة  مجموعة  فيه 
�لايجابية، فتجعله يقترب من مو�صوعاتها، وقد تت�صــم �تجاهات �أخرى بالتجنب �أو 

�ل�صلبية، فتجعله يتجنبها ويرغب عنها. 

و�أما �لتعريف �لاإجر�ئي للاتجاه في هذه �لدر��صة فهو �لدرجة �لتي يح�صل عليها 
�لم�صتجيب على �أد�ة �لدر��صة �لتي يطورها �لباحث بخ�صو�س قيا�س تلك �لاتجاهات 

�لمتعلقة بمو�صوع �لدر��صة.

توفير  �إلى  تهدف  مفتوحة  متطورة  جامعة  هي  المفتوحة:  القدس  جامعة 
و�لبلاد  فل�صطين  �أبناء  من  ممكن  عدد  لاأكبر  �لفني  و�لتدريب  �لعليا  �لدر��صات 
�لاآنية  مجتمعاتهم  و�حتياجات  �لخا�صة،  ظروفهم  مر�عية  �لاأخرى،  �لعربية 
و�صائل  في  �لعالمي  �لتكنولوجي  �لتقدم  من  كله  ذلك  في  م�صتفيدة  و�لم�صتقبلية، 

�س91(.  ،1999 )�لخطيب،  �لمعرفة  نقل 
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إجراءات الدراسة:
طُبِّقت الدرا�شة باإجراء الخطوات الآتية:

أولاً - تصميم الحقيبة التعلمية الإلكترونية 

�ل�صابقة  �لدر��صات  من  وعدد  �لتربوي  �لاأدب  بمر�جعة  �لباحث  قام  �أن  بعد 
�لحقيبة  خ�صائ�س  من  -و�نطلاقاً  ذلك  �صوء  وفي  �لحالية،  بالدر��صة  �لعلاقة  ذ�ت 
�لمعايير  �لباحث مجموعة من  ر  �لاإلكتروني- طوَّ �لتعلم  �لتقليدية ومعايير  �لتعليمية 
�لخا�صة بت�صميم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، وعر�صها على مجموعة من �لمحكمين 
للاطمئنان على �صدقها، وتحت مظلتها وفي �صوء �إجر�ء�ت نموذج �لت�صميم �لتعليمي 
للوحدة  وت�صميمها  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  بناء  �لباحث �صرع في  �لذي طوره 
ح ذلك في  وُ�صِّ �لمفتوحة، وقد  �لقد�س  �لاإح�صاء في جامعة  �لثانية من مقرر مبادئ 

�لف�صل �ل�صابق من هذ� �لكتاب )�أنظر �صفحة 115(. 

ثانياً - إعداد مقياس الاتجاهات نحو استخدام الحقائب التعلمية الإلكترونية:

بعد �أن �طلع �لباحث على �لدر��صات �ل�صابقة، و�لاأدب �لتربوي �لمتعلق بمو�صوع 
�لاتجاهات و�أدو�ت قيا�صها، وفي �صوء خ�صائ�س ومز�يا �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، 
�أعدَّ �لباحث �أد�ة مقيا�س �لاتجاهات نحو �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، وعر�صها على 
�لتاأكد من ثبات �لمقيا�س  �لتاأكد من �صدقها، كما تم  مجموعة من �لمحكمين بهدف 
ح ذلك في �لف�صل �ل�صابق من  با�صتخد�م طريقة تحليل نتائج تطبيق �لمقيا�س وقد وُ�صِّ

هذ� �لكتاب )�أنظر �صفحة 115(.

ثالثاً - إعداد اختبار التكافؤ القبلي لعينة الدراسة:

�لمفتوحة  �لقد�س  جامعة  طلبة  خ�صائ�س  في  �لتباينات  من  عدد  وجود  ب�صبب 
)�ل�صابطة  �لدر��صة  مجموعتي  تكافوؤ  حول  للاإطمئنان  �لباحث  من  و�صعياً  بالعموم، 
على  )دخيلة(  طفيلية  تكون  �أن  يمكن  �لتي  �لمتغير�ت  �صبط  خلال  من  و�لتجريبية( 
�لتلاميذ  وقدر�ت  �لدر��صة،  بمو�صوع  �لمتعلقة  �ل�صابقة  بالخبر�ت  و�لمتمثلة  �لدر��صة، 
)ملحق9،  قبلي  تكافوؤ  �ختبار  �لباحث  طور  �لعددية،  بالعمليات  �لمتعلقة  �لعقلية 
�س310( يهدف �إلى �لتحقق من مدى �لتكافوؤ بين مجموعتي �لدر��صة، و�لاطمئنان �إلى 
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تكافوؤهما �أو �إعادة �صبطهما، حيث ا�شتمل هذا الختبار على ق�شمين:

القسم الأول: وهو عبارة عن مجموعة من �لاأ�صئلة )10 مفرد�ت( من نوع �لاختيار 
من متعدد �صملت �لمهار�ت �لاأ�صا�صية �لمبنية عليها �لوحدة �لثانية من مقرر مبادئ 
�لباحث تلك �لمفرد�ت و�صاغها، ثم عر�صها  �أعدَّ  �لدر��صة(، حيث  �لاإح�صاء )مو�صوع 
�س319(،  )ملحق10،  �لمجال  في  �لمتخ�ص�صين  �لمحكمين  �ل�صادة  من  عدد  على 
و�أ�صارو� �إلى �صلاحية تلك �لاأ�صئلة لتحقيق �لغر�س منها، وحُدد �لوقت �للازم للاإجابة 

عن هذ� �لق�صم بِ )15( دقيقة. 

كما قام �لباحث بح�صاب �لثبات لهذ� �لق�صم من �ختبار �لتكافوؤ �لقبلي م�صتخدماً 
طريقة تحليل نتائج تطبيق �لمقيا�س، فبعد تطبيق �لمقيا�س على عينة �لدر��صة وجمع 
�لمعلومات و�إدخالها �إلى �لرزمة �لاإح�صائية للعلوم �لاجتماعية )SPSS(، وبا�صتخد�م 
�ألفا، �أظهرت �لنتائج �أن معامل �لثبات لهذ� �لق�صم هو )0.76( وهي  معادلة كرنباخ 

درجة جيدة ت�صير �إلى �صلاحية هذ� �لق�صم من �لمقيا�س لغايات �لبحث.

يزنك  �أ للتربوي  �لعددية  للقدرة  �ختبار  عن  عبارة  وهو  الثاني:  القسم 
عد�ده  باإ قام  �لذي  لندن،  بجامعة  �لنف�س  علم  �صتاذ  �أ  )H. J. Eysenck(

وترجمته �إلى �للغة �لعربية وتجريبه و�لتاأكد من �صدقه وثباته على عينة من �لبيئة 
جامعة  في  �لنف�س  علم  �أ�صتاذ  معو�س  ميخائيل  خليل  �لدكتور  )�لم�صرية(  �لعربية 
�لا�صكندرية، وقد �أجرى �لباحث مقابلة �صخ�صية معه للح�صول على معلومات تف�صيلية 
منه  كما ح�صل  و�إر�صاد�ته،  تطبيقه  و�آلية  ��صتخد�ماته  �لاختبار ومجالات  هذ�  حول 
�إر�صاد�ت حول �لاختبار، وطريقة تطبيقه وت�صحيحه، ونموذج للاإجابات  على كتيب 
�لعددية  �لقدر�ت  �لذكاء في  ن�صبة  مفرد�ته و�صرحها، وجدول لح�صاب  �ل�صحيحة عن 

بناءً على �لدرجات �لخام �لمح�صوبة من نتيجة تطبيق �لاختبار.

وهذ� �لاختبار هو �ختبار مقنن؛ بمعنى �أنه �أعده �أخ�صائيون في �لاختبار�ت ومو�د 
�لتخ�ص�س بطرق معبّرة ومبلورة لاإد�رة �لاختبار وملاحظته و�إعطائه �لعلامات، وهو 
�ختبار جمعي؛ بمعنى �أنه �صمم لتُمتحن به مجموعة كبيرة من �لنا�س في �لوقت نف�صه، 
حيث يمكن لاختبار جمعي �أن يديره �صخ�س و�حد يقدم فيه مفحو�صين باأعد�د كبيرة 

)ملحم، 2005، �س53(.
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ويتكون �لاختبار من )50( م�صاألة ح�صابية، تهدف �إلى قيا�س قدرة �لطالب على 
�لا�صتنتاج �لريا�صي، و�إدر�ك �لعلاقة بين �لاأعد�د، و�لزمن �لمحدد للاختبار هو )30( 

دقيقة. 

رابعاً - إعداد الاختبار التحصيلي:

�لتعلمية  �لحقيبة  ��صتخد�م  �أثر  مدى  قيا�س  �لدر��صة  هذه  �أهد�ف  من  �إن  حيث 
�لقد�س  �لاإح�صاء في جامعة  مبادئ  مقرر  من  �لثانية  للوحدة  �لم�صممة  �لاإلكترونية 
�ختبار  وهي  �لغر�س،  لهذ�  قيا�س  �أد�ة  �لباحث  �أعدَّ  �لطلاب،  تح�صيل  على  �لمفتوحة 
تح�صيلي لقيا�س درجة �لاكت�صاب �لتي حققها �لمتعلم �أو م�صتوى �لنجاح �لذي �أحرزه 

�أو و�صل �إليه في تلك �لمادة �لدر��صية �لمحددة.

وقد اتبع الباحث عدداً من الخطوات المنهجية لإعداد هذا الختبار التح�شيلي، 
وهي:

تحديد �لهدف من �لاختبار. 1 .
تحديد نوع �لاختبار ومفرد�ته. 2 .

�إعد�د جدول �لمو��صفات. 3 .

و�صع تعليمات �لاختبار. 4 .
�لاختبار في �صورته �لاأولية. 5 .

�إعد�د نموذج ورقة �لاإجابة و�لاإجابة �لنموذجية. 6 .
تحديد �صدق �لاختبار. 7 .

تجريب �لاختبار على عينة ��صتطلاعية وتحليل فقر�ته. 8 .
	. ح�صاب معامل �ل�صهولة و�ل�صعوبة لمفرد�ت �لاختبار.

	. ح�صاب معامل �لتمييز لمفرد�ت �لاختبار.

ت. ح�صاب ثبات �لمقيا�س.

	. تحديد �لزمن �للازم للاإجابة عن �لاختبار.
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في �صورته �لنهائية. �لاختبار . 9
وفيما ياأتي �شرح تف�شيلي لتلك الخطوات:

تحديد الهدف من الاختبار: 1 .

هدفَ هذ� �لاختبار �إلى قيا�س تح�صيل طلاب جامعة �لقد�س �لمفتوحة في �لوحدة 
�لثانية من مقرر مبادئ �لاإح�صاء، �صو�ءً على م�صتوى �لتح�صيل �لعام، �أم على م�صتوى 
و�لعليا  و�لتحليل(،  و�لتطبيق  )�لفهم  و�لمتو�صطة  )�لحفظ(  �لدنيا  �لاإدر�كية:  �لمهار�ت 

)�لتركيب و�لتقويم(.

تحديد نوع الاختبار ومفرداته: 2 .

�لاختبار  فيها  ��صتُخْدِم  �لتي  �ل�صابقة  �لدر��صات  من  لعدد  �لباحث  مر�جعة  بعد 
�لتح�صيلي كاأد�ة قيا�س للتح�صيل �لدر��صي، ومر�جعة �لاأدب �لنظري �لمتعلق باإعد�د 
�لاختبار�ت �لتح�صيلية، وقع �ختيار �لباحث على �لاأ�صئلة �لمو�صوعية لبناء مفرد�ت 
�لاختبار، وبالتحديد على نمط �أ�صئلة �لاختيار من متعدد، وهي �لاأكثر �صيوعاً و��صتخد�ماً 

في هذ� �لمجال؛ لما تمتاز به من مزايا متعددة اأبرزها )ملحم، 2005، �س 224( :

�صهولة �لا�صتعمال. - 

يمكن ��صتخد�مها في حقول �لمعرفة كافة. - 

ذ�ت �صدق عال بمعنى �أن �لاختبار يقي�س بال�صبط ما هو مو�صوع لقيا�صه. - 

لا تتاأثر �لاإجابة �ل�صحيحة بح�صن كتابة �لطالب �أو تنظيمه �أو تعبيره. - 

يمكن جمع �لبيانات �لخا�صة بالنتائج وتبويبها وتحليلها �آلياً. - 

يمكن ��صتخد�مها في قيا�س �أنو�ع متعددة من قدر�ت �لتلاميذ و��صتعد�د�تهم  - 

وتقييمها.

در من �لمادة �لمختبرة. يمكن �أن تعطي في وقت ق�صير �أكبر ق -
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�صهلة �لت�صحيح، فمن �لممكن �أن يقوم بت�صحيحها �أي �صخ�س غير �لفاح�س  - 
مفتاح  للاختبار  وفر  ما  �إذ�  وبخا�صة  �لعلمي  م�صتو�ه  �أو  تخ�ص�صه  �لنظر عن  بغ�س 

ت�صحيح خا�س به.

وتحتوي كل مفردة من هذ� �لنوع من �لاأ�صئلة )�لاختيار من متعدد( على جز�أين 
�أو  �لمبد�أ  �أو  �لفكرة  و�لبد�ئل، فالجذع هو عبارة عن  )�لمقدمة(  �أ�صا�صيين هما: �لجذع 
�لقاعدة �أو �لمعرفة �لتي ي�صاأل عنها، و�لبد�ئل هي عبارة عن �لاإجابات �لمطروحة حول 
�أو خم�صة، و�أحياناً ي�صل  �أربعة  �أو  �ل�صوؤ�ل، ويتذبذب عدد �لبد�ئل من �ثنين �إلى ثلاثة 
�إلى �صتة بد�ئل، و�أف�صل �لاأ�صئلة �لمو�صوعية هي ما ت�صمنت �أربعة بد�ئل لقدرتها على 
�لتمييز، و�إ�صعاف عن�صر �لتخمين في �لاإجابة، وفي مثل هذ� �لنوع من �لاأ�صئلة، يطلب 

من �لمتعلم �أن يختار �لبديل �لذي يعتقد �أنه �صحيح )دروزة، 2005، �س86(.

إعداد جدول المواصفات: 3 .
ذلك  يكون  �أن  �لاعتبار  بعين  �لاأخذ  يجب  �لتح�صيلي  �لاختبار  ت�صميم  لدى 
تلك  �أولوية  ح�صب  و�لمحتوى  �لاأهد�ف  تقي�س  �لاأ�صئلة  من  ممثلة  عينة  �لاختبار 
�لاأهد�ف في مجال �لعملية �لتربوية، وبحيث يتحقق نوع من �لتوزيع �لمنا�صب لاأ�صئلة 
�لتح�صيلي  بالاختبار  خا�صة  مو��صفات  لائحة  بناء  من  بد  لا  كان  ولذ�  �لاختبار، 
بحيث يزودنا بخطوط عري�صة لبناء �ختبار يقي�س مادة �لتعلم ب�صكل �أف�صل، وتقديم 
تقدير لعدد �لاأ�صئلة �لتي يجب �أن يتكون منها �لاختبار، وعدد �لاأ�صئلة �لتي يحتاجها 
قيا�صها من خلال  يوؤمل تحقيق  �لتي  �لاإد�ركية  �لاأهد�ف  م�صتويات  م�صتوى من  كل 

�لاختبار )ملحم، 2005، �س 215(.

�لاإح�صاء  مقرر  من  �لثانية  للوحدة  �لم�صوغة  �ل�صلوكية  �لاأهد�ف  مع  وتناغماً 
مو�صوع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية وتوزيعها على �أق�صام �لوحدة بح�صب �لم�صتويات 
مو��صفات  جدول  �لباحث  �أعدَّ  وم�صتوى،  ق�صم  لكل  �لن�صبية  و�لاأهمية  لها  �لاإد�ركية 
�لاختبار �لتح�صيلي �لخا�س بالمادة �لدر��صية �لمقررة )�لوحدة �لثانية لمقرر مبادئ 
�لاإح�صاء( في �صوء �لاأهد�ف �لتعليمية لكل ق�صم من �أق�صام �لوحدة، ووفقاً لم�صتويات 

�لاإدر�ك )�لدنيا، و�لمتو�صطة، و�لعليا(، مبينة في �لجدول �لاآتي:
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جدول )4) : 

مواصفات الاختبار التحصيلي الخاص بالمادة الدراسية المقررة )الوحدة الثانية لمقرر مبادئ الإحصاء( في 
ضوء الأهداف التعليمية لكل قسم من 	قسام الوحدة، وفقاً لمستويات الإدراك )الدنيا، والمتوسطة، والعليا( 

اأق�شام المحتوىالرقم
توزيع مفردات الختبار 

المجموع على م�شتويات الأهداف الإدراكية
الكلي

الأهمية 
الن�شبية

العلياالمتو�شطةالدنيا

20%2316عر�س �لبيانات �لاإح�صائية1
10%1203تمثيل �لتوزيعات �لتكر�رية بيانيا ودر��صة خ�صائ�صها2
26.7%2428مقايي�س �لنزعة �لمركزية3
20%2316مقايي�س �لت�صتت4

�أثر �لتحويلات �لخطية على مقايي�س 5
10%1203�لنزعة �لمركزية و�لت�صتت

13.3%1214مقايي�س �لت�صتت �لن�صبية6
100%916530المجموع الكلي
100%17%53%30%الأهمية الن�شبية

وضع تعليمات الاختبار: 4 .
تمثل تعليمات �لاختبار �إر�صاد�ت مهمة و�صرورية توجه �لطالب، وتر�صده في �أد�ء 
الباحث ب�شياغة تعليمات  قام  �لاختبار، فبعد تحديد مفرد�ت �لاختبار و�صياغتها، 

الختبار في �شوء عدد من الت�شورات التالية )ملحم، 2000، �س226( :

•تنبيه �لطالب �إلى �صرورة قر�ءة تعليمات �لاختبار قبل �لبدء في �لاإجابة. 	
•تنبيه �لطالب �إلى مكونات �لاختبار. 	

•تحديد زمن �لاختبار. 	
•تنبيه �لطالب �إلى عدد �لاأ�صئلة �أو �صفحات �لاختبار. 	

•تو�صيح طريقة �لاإجابة عن �أ�صئلة �لاختبار. 	
•�لتاأكيد على �صرورة كتابة ��صم �لطالب على ورقة �لاإجابة، ورمز �لنموذج �إن  	

كان هناك �أكثر من نموذج للاإختبار.
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الاختبار في صورته الأولية: 5 .
لهذ�  �لمعد  �لمو��صفات  جدول  �صوء  في  �لاختبار  �أ�صئلة  مفرد�ت  �لباحث  �صاغ 
دروزة  بينتها  كما  متعدد  من  الختيار  اأ�شئلة  بناء  اإر�شادات  �شوء  وفي  �لغر�س، 

)2005، �س91( :

•�أن تكون لغة �ل�صوؤ�ل و��صحة لا غمو�س فيها ومبا�صرة. 	
•�أن تو�صع �لكلمة �أو �لحرف �لذي �صيتكرر في كل بديل من بد�ئل �لاإجابة في  	

جذع )مقدمة( �ل�صوؤ�ل بدلًا من تكر�ر كتابتها في كل بديل.
•تجنب كتابة �ل�صوؤ�ل في �صيغة �لنفي و�لا�صتثناء �إن �أمكن. 	

•�إذ� طلب من �لمتعلم �أن يختار �أكثر �لبد�ئل �صحة لاحتمال كل منها �لاإجابة  	
�ل�صحيحة، تاأكد �أن يكون هناك بديل و�حد فقط �أكثر �صحة من �لبد�ئل �لاأخرى.

•�إذ� كانت �لفقرة ت�صاأل عن تعريف �أو معنى لكلمة �أو م�صطلح، يجب �أن تو�صع  	
هذه �لكلمة �أو �لم�صطلح في �لجذع، و�أن تت�صمن �لبد�ئل �لتعريفات �أو �لمعنى.

على  عندها  نح�صل  لاأننا  بد�ئل  خم�صة  �أو  �أربعة  �ل�صوؤ�ل  يت�صمن  �أن  •يف�صل  	
�أف�صل قدرة تمييز، في حين ت�صعف مثل هذه �لقدرة لدى ��صتخد�م بد�ئل �أقل من هذ� 

�لعدد �أو �أكثر.
•مر�عاة �لتنوع في م�صتوى �صعوبة فقر�ت �لامتحان وعدم �لتجان�س في �صكلها  	

�أو م�صمونها.
و�صعها  و�إلا  تدريجي،  �أو  منطقي  ترتيب  وفق  �أمكن-  �إن  • 	– �لبد�ئل  تنظيم 

بطريقة ع�صو�ئية بحيث لا ياأخذ �لبديل �ل�صحيح �لترتيب نف�صه في كل �صوؤ�ل.
•لا ت�صتعمل كلمات »لا �صيء مما ذكر �صحيح« �أو »كل ما ذكر �أعلاه �صحيح« �إلا  	

في حالة �ل�صرورة �لق�صوى.
•يجب �أن يكتب كل بديل ب�صكل م�صتقل عن �لاآخر، و�أن لا يت�صمن بديلين �أو �أكثر  	

�لاإجابة نف�صها.
•تجنب �إعطاء تلميحات للاإجابة �ل�صحيحة عن طريقة �ل�صياغة �للغوية. 	
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�لنوع  �لاأولية قد تكون من )30( مفردة من  وبذلك يكون �لاختبار في �صورته 
�لوحدة  في  للطلاب  �لدر��صي  �لتح�صيل  بمجملها  تقي�س  متعدد،  من  �لاختيار  �أ�صئلة 
و�لمتو�صطة،  )�لدنيا،  �لاإدر�ك  م�صتويات  على  �لاإح�صاء  مبادئ  مقرر  من  �لثانية 
و�لعليا(، وعلى ذلك �أعدَّ �لاختبار ب�صورته �لاأولية مكوناً من تعليماته ومفرد�ته، حيث 
بُنيت مفرد�ته ووُزِّعت بح�صب م�صتويات �لاأهد�ف �لادر�كية بناءً على جدول مو��صفات 

�لاختبار �لتح�صيلي �لذي تم �إعد�ده.

إعداد نموذج ورقة الإجابة والإجابة النموذجية: 6 .
�أعدَّ �لباحث ورقة للاإجابة عن مفرد�ت �لاختبار بحيث ترفق مع �أور�ق �لاختبار 
ليكتب �لطالب معلوماته في �لخانات �لمحددة لذلك في �أعلاها، وليعبئ �لطالب �إجاباته 
عن �أ�صئلة �لاختبار فيها، وهي جدول مكون من �صفين؛ و�صع في �ل�صف �لاأول �أرقام 
�لاأ�صئلة )�لمفرد�ت(، وفي �ل�صف �لثاني و�صعت خانات فارغة �أ�صفل كل رقم من �أرقام 
�لتي يعتقد  �لاإجابة  �ل�صوؤ�ل برمز  �أ�صفل رقم  �لطالب بتعبئة كل خانة  �لاأ�صئلة، ليقوم 

ب�صحتها. 

كما �أعدَّ �لباحث ورقة تمثل �لاإجابة �لنموذجية لمفرد�ت �لاختبار، وهي عبارة 
عن جدول �صبيه بجدول نموذج ورقة �لاإجابة معباأ فيه �لاإجابات �ل�صحيحة لمفرد�ت 
�لاختبار بغر�س ت�صهيل عملية �لت�صحيح ودقته، وقد حُدِّدت درجة و�حدة لكل �إجابة 
تكون  وبذلك  �لاإختبار،  مفرد�ت  من  مفردة  لكل  خاطئة  �إجابة  لكل  و�صفر  �صحيحة 

�لدرجة �لكلية للاختبار )30( درجة.

تحديد صدق الاختبار: 7 .
يق�صد ب�صدق �لاختبار هو �أن يقي�س �لاختبار ما و�صع لقيا�صه، بمعنى �أن �لاختبار 
�ل�صادق �ختبار يقي�س �لوظيفة �لتي يزعم �أنه يقي�صها، ولا يقي�س �صيئاً �آخر بدلًا منها 
�أو �إ�صافة �إليها )ملحم، 2000، �س273(، ول�صدق �لاختبار جو�نب و�صور عدة، قام 

الباحث بتحديدها ودرا�شتها كما بينتها )دروزة، 2005، �س171( وهي:

الصدق الظاهري:	.  يت�صف �لاختبار �لتح�صيلي بال�صدق �لظاهري �إذ� كان ظاهره 

�لمبدئي  �لفح�س  يتم عن طريق  وهذ�  �أجله،  من  و�صع  �لذي  �لهدف  قيا�س  �إلى  ي�صير 
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للاختبار، ومعرفة ظاهر قيا�صه، ثم مطابقة ما يبدو قيا�صه مع �لوظيفة �لمر�د قيا�صها، 
�لاختبار  �لباحث  عر�س  ذلك  وعلى  �لمجال،  في  خبر�ء  تحكيم  خلال  من  ذلك  ويتم 
ب�صورته �لاأولية على مجموعة من �لمحكمين في مجالي �لاإح�صاء و�لقيا�س و�لتقويم 
)ملحق10، �س298( للتاأكد من مدى �صلاحيته بمفرد�ته وتعليماته للتطبيق، و�أخذ 
�آر�ئهم ب�صمولية �لاختبار من حيث �لاأهد�ف وتنوع م�صتوياتها ودقة معلومات �لاأ�صئلة 
و�صحة �صياغتها، و�لوقت �لمقدر مبدئياً لاأ�صئلة �لاختبار، وقد �أ�صار �ل�صادة �لمحكمون 
�صيغ  في  �لطفيفة  �لتعديلات  بع�س  مع  للتطبيق،  �لاختبار  �صلاحية  �إلى  بالاإجمال 

بع�س �لمفرد�ت.
صدق المحتوى:	.  هو �لدرجة �لتي يقي�س بها �ختبار ما عينة ممثلة لمحتوى �لمادة 
�لدر��صية و�لتغير�ت �ل�صلوكية �لمرغوبة، فاإذ� كان معامل �صدق �لمحتوى مرتفعاً دل 
ذلك على �أن منطقة �ل�صلوك �لتي يفتر�س �أن تقي�صها �أد�ة �لقيا�س ممثلة تمثيلًا جيد�ً في 
فقر�ت هذه �لاأد�ة، وتتم عملية �لتاأكد من �صدق �لمحتوى في �لاختبار من خلال بناء 

جدول �لمو��صفات �لتي قام بها �لباحث في �لخطو�ت �ل�صابقة. 
الصدق الذاتي:ت.  تت�صف �أد�ة �لقيا�س بال�صدق �لذ�تي �إذ� �رتبطت فقر�تها بع�صها 
�لباحث  تاأكد  للقدرة �لمر�د قيا�صها، وقد  �رتباط عال في قيا�صها  مع بع�س بمعامل 
من مدى �ل�صدق �لذ�تي للاختبار من خلال تحليل فقر�ته في مرحلة تجريب �لاختبار 

)�لمرحلة �لتالية(. 
تجريب الاختبار على عينة استطلاعية وتحليل فقراته: 8 .

جرَّب �لباحث �لاختبار على عينة ��صتطلاعية قو�مها )30( طالباً من طلبة مقرر 
مبادئ �لاإح�صاء في جامعة �لقد�س �لمفتوحة؛ بغر�س تحليل نتائج �لاختبار وتحديد 
مقد�ر فاعليته كاأد�ة تقويمية، ويق�صد بتحليل �لاختبار وفقر�ته: �أي ��صتخر�ج معاملات 
�ل�صهولة و�ل�صعوبة و�لتمييز و�لثبات و�ل�صدق �لذ�تي وزمن �لاإجابة عن �لاختبار، ثم 
��صتعمالها لتقويم �ل�صوؤ�ل �أو �لحكم عليه تمهيد�ً لتح�صينه �إذ� وجد به �صعف �أو �لتخل�س 

منه �إذ� لم ن�صتطع تح�صينه )�أبو لبده، 1982، �س342(، وقد تم ذلك كالآتي:

	. ح�صاب معامل �ل�صهولة و�ل�صعوبة لمفرد�ت �لاختبار:

لحذف  �لاختبار  لمفرد�ت  �ل�صهولة  معاملات  حُ�صبت  �لاختبار  ت�صحيح  بعد 
�لتي تزيد  �أو �صعوبتها؛ حيث �عتبرت �لمفرد�ت  �لمفرد�ت �لمتطرفة بدرجة �صهولتها 
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فيها درجة �ل�صهولة عن )80%( �صهلة جد�ً، و�لتي تقل فيها درجة �ل�صهولة عن )%20( 
�صعبة جد�ً )�أبو لبده، 1982، �س342(.

وقد تبين -نتيجة ح�صاب معاملات �ل�صهولة لمفرد�ت �لاختبار- �أن هناك خم�س 
مفرد�ت متطرفة من حيث �ل�صهولة؛ حيث معامل �ل�صهولة لها ز�د عن )80%(، وعليه 
تر�وحت بين )%20 - %80(  �لمفرد�ت فهي مقبولة؛ حيث  باقي  �أما  فيجب حذفها، 
بدرجة �صهولتها، وفي �صوء �لارتباط بين درجات �ل�صهولة و�ل�صعوبة حيث �لمعادلة 
�لاختبار  مفرد�ت  معاملات  فاإن  �ل�صهولة(،  درجة   –  1 �ل�صعوبة=  )درجة  �لتالية: 
مفرد�ت  عدد  فاإن  وبذلك  �صعوبتها،  بدرجة   )%80  -  %20( بين  تر�وحت  �لمتبقية 
�لاختبار �لمتبقية �لتي تقع د�خل �لنطاق �لمحدد، و�لتي لي�صت متطرفة ب�صدة �صهولتها 

�أو �صعوبتها هو )25( مفردة )ملحق11، �س320(.

	. ح�صاب معامل �لتمييز لمفرد�ت �لاختبار:

يق�صد بمعامل �لتمييز هو مدى �إمكانية قيا�س �لفروق �لفردية بو��صطة مفرد�ت 
�لتح�صيل  مرتفعي  �لطلاب  بين  �لتمييز  على  �لاختبار  مفرد�ت  قدرة  �أي  �لاختبار؛ 
ومنخف�صي �لتح�صيل في �لاختبار، وقد تتر�وح قيم معامل �لتمييز بين )-1( و )1(، 
�أن  �أكثر، فاإن هذ� يكون دليلًا على  �أو  فاإذ� كانت قيمة معامل تمييز �لمفردة )%40( 
و  و�إذ� تر�وحت بين )%20(  �لطرفيتين،  �لمفردة تميز بدرجة جيدة بين �لمجموعتين 
)40%( فاإن تمييز �لمفردة بين �لمجموعتين يكون لا باأ�س به، و�إذ� قلت هذه �لقيمة عن 
�إذ� كان تمييزها  �أما  �أو حذفها،  )20%( فاإن تمييزها يكون �صعيفاً ويف�صل تعديلها 
مر�جعة  مر�جعتها  �أو  �لاختبار  من  �لمفردة  هذه  ينبغي حذف  فاإنه  �صالباً،  �أو  �صفر�ً 
قام  �لاختبار،  لمفرد�ت  �لتمييز  معامل  لح�صاب  عدة  طرق  وهناك  وتعديلها.  دقيقة 
)كيلي  تق�شيم  باعتماد  الطرفيتين  المجموعتين  درجات  طريقة  با�شتخدام  الباحث 

Kelley( )علام، 2002، �س284( من خلال الخطوات الآتية:

ترتيب �لدرجات �لكلية للاختبار ترتيباً تنازلياً من �لاأعلى �إلى �لاأدنى. - 

 )% تق�صيم �لدرجات �لكلية �إلى ق�صمين بحيث ي�صتمل كل ق�صم منهما على )27 -
�لدرجات  من   %27 �أعلى   ( �لعليا  �لمجموعة  �لق�صمين  �أحد  فيمثل  �لكلي،  �لعدد  من 
�لكلية(، و�لاآخر �لمجموعة �لدنيا )�أدنى 27% من �لدرجات �لكلية(، وهذه �لن�صبة هي 
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�لن�صبة �لتي �أو�صى بها كيلي Kelley بناءً على مجموعة من �لدر��صات �لتحليلية �لتي 
قام بها.

من  كل  في  مفردة  لكل  �صحيحة  �إجابة  �أجابو�  �لذين  �لاأفر�د  عدد  �إيجاد  - 
�لمجموعتين �لعليا و�لدنيا.

طرح ن�صبة عدد �أفر�د �لمجموعة �لدنيا �لذين �أجابو� عن �لمفردة �إجابة �صحيحة  - 
من ن�صبة عدد �أفر�د �لمجموعة �لعليا �لذين �أجابو� عن �لمفردة �إجابة �صحيحة.

�إلى  �لتمييز لكل مفردة من مفرد�ت �لاختبار  �أ�صارت نتائج ح�صاب معامل  وقد 
�أن معاملات �لتمييز لجميع �لمفرد�ت تتر�وح بين )0.88 - 0.38(، مما ي�صير �إلى �أن 
مفرد�ت �لاختبار )�لمتبقية بعد حذف �لمفرد�ت �لمتطرفة بدرجة �صهولتها( لها درجة 
�أربع مفرد�ت لها درجة تمييز )0.38( وهي درجة  تمييز مقبولة، حيث كانت هناك 
تمييز مقبولة، وباقي �لمفرد�ت كانت درجة تمييزها �أكبر من )0.5(؛ �أي �أن لها درجة 
تمييز جيدة، وبذلك فاإن �لاختبار عامة يمتاز بقدرته على �لتمييز، و�صالح للتطبيق 

في هذ� �لجانب )ملحق12، �س322(.

ت. ح�صاب ثبات �لاختبار:

مرة  كل  في  تقريباً  نف�صها  �لنتائج  يعطي  عندما  بالثبات  �لاختبار  يت�صف 
ويمكن  �س261(،   ،1982 لبده،  )�أبو  �لتلاميذ  من  �إياها  �لمجموعة  على  فيها  يطبق 
كيورد  طريقة  �لباحث  �ختار  وقد  عدة،  و�إح�صائية  تجريبية  بطرقٍ  �لثبات  يحدد  �أن 
وريت�صارد�صون )KR2(، حيث تو�صل كيورد وريت�صارد�صون �إلى معادلة لح�صاب معامل 
تباينها  �لاختبار، وح�صاب  �لاإجابات على مفرد�ت  �لاختبار عن طريق تحليل  ثبات 
�لطريقة وح�صل على  �لباحث هذه  ��صتخدم  )مر�د و�صليمان، 2005، �س364(، وقد 
ثبات جيد للاختبار،  �إلى  ت�صير  �لتح�صيلي )0.84( وهي قيمة  ثبات للاختبار  قيمة 

وعليه فاإن �لاختبار �لتح�صيلي يت�صف بالثبات.

كما ح�صب �لباحث �ل�صدق �لذ�تي للاختبار �لتح�صيلي عن طريق ح�صاب �لجذر 
�لتربيعي لمعامل �لثبات، حيث بلغ �ل�صدق �لذ�تي للاختبار �لتح�صيلي )0.92(.

	. تحديد �لزمن �للازم للاإجابة عن �لاختبار:

�لفح�س  معامل �صرعة  للاختبار من خلال ح�صاب  �للازم  �لزمن  يمكننا تحديد 
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وهو ي�صاوي �لن�صبة �لمئوية للمفحو�صين �لذين �أنهو� �لفح�س في �لوقت �لمحدد، فاإذ� 
بلغت ن�صبة �لطلاب �لذين �أنهو� �لاإجابة عن �لاختبار بجميع مفرد�ته 80% فما فوق 
نعدّ �لوقت �لمخ�ص�س للاإجابة كافياً )�أبو لبده، 1982، �س 342(، وعلى ذلك فقد تم 
تحديد �لوقت �لمبدئي للاختبار �لتح�صيلي بعد ��صت�صارة �ل�صادة �لمحكمين له ب�صاعة 
ون�صف )90 دقيقة(، وعند تطبيق �لاختبار ب�صورته �لاأولية وجد �أن عدد �لطلاب �لذين 
�أنهو� �لاإجابة عن مفرد�ت �لاختبار في �لوقت �لمحدد هم )26( طالباً من �أ�صل )30( 
طالباً، �أي بن�صبة )87%( وهي ن�صبة ت�صير �إلى �أن �لوقت �لمقدر مبدئياً )�صاعة ون�صف( 

هو وقت منا�صب للاإجابة عن �لاختبار.

الاختبار في صورته النهائية: 9 .
�لاختبار  لاإعد�د  �صاعياً  �لباحث  بها  قام  �لتي  �ل�صابقة  �لاإجر�ء�ت  على  بناءً 
�لمفتوحة،  �لقد�س  �لاإح�صاء في جامعة  مبادئ  مقرر  من  �لثانية  للوحدة  �لتح�صيلي 
فقد تو�صل �لباحث لل�صورة �لنهائية للاختبار بعد �لاطمئنان ل�صلاحيته للتطبيق من 
حيث �صدقه وثباته و�لتاأكد من �صلاحية مفرد�ته من حيث معاملات تميزها ودرجة 
�صهولتها و�صعوبتها، وح�صاب معدل زمن �لاإجابة عنها، وبهذ� يكون �لاختبار �صالحاً 
�لدر��صة، ومكوناً من )25(  لدى طلاب عينة  �لتح�صيل  لقيا�س  و�لتطبيق  للا�صتخد�م 

مفردة )ملحق13، �س296(.

خامساً - اختيار عينة الدراسة:

�ختيرت عينة �لدر��صة بالطريقة �لق�صدية ممن يمتلكون �أجهزة حو��صيب �صخ�صية 
لت�صهيل تطبيق �لتجربة، لتتكون من )120( طالباً من طلبة جامعة �لقد�س �لمفتوحة 
مجموعة  مجموعتين:  �إلى  �لع�صو�ئية  وبالطريقة  بالت�صاوي  وُزِّعو�  نابل�س،  فرع  في 
�صابطة در�صت �لوحدة �لثانية من مقرر مبادئ �لاإح�صاء بالطريقة �لتقليدية �لمعتادة 
في جامعة �لقد�س �لمفتوحة، و�أخرى تجريبية در�صت �لوحدة نف�صها با�صتخد�م �لحقيبة 

�لتعلمية �لاإلكترونية.

سادساً - تطبيق اختبار التكافؤ القبلي لعينة الدراسة:

�لخبر�ت  حيث  من  و�لتجريبية  �ل�صابطة  �لمجموعتين  تكافوؤ  على  للاطمئنان 
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�لو�صفي  )�لاح�صاء  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  لمو�صوع  �ل�صابقة  �لاأ�صا�صية 
�لباحث  طبَّق  �لمجموعتين،  �أفر�د  لدى  �لعددية  �لعقلية  و�لقدر�ت  و�حدة(،  لمجموعة 
�ختبار �لتكافوؤ �لقبلي �لذي �أعده لهذ� �لغر�س، حيث قام بالاجتماع مع �لطلاب عينة 
و�آلية  �لاختبار،  �لغر�س من  لهم  و�ل�صابطة(، وو�صح  �لتجريبية  )�لمجموعة  �لدر��صة 
)قيا�س  �لطلبة  على  �لقبلي  �لتكافوؤ  �ختبار  من  �لاأول  �لق�صم  �أور�ق  ع  وزَّ ثم  تطبيقه، 
�نتهاء  �لاح�صاء(، وبعد  �لثانية من مقرر مبادئ  �لوحدة  �ل�صابقة لمو�صوع  �لخبر�ت 
�لق�صم  �أور�ق  ع  وزَّ ثم  �لاأور�ق،  �لباحث  دقيقة(، جمع   15( �صاعة  بربع  �لمقدر  �لوقت 
�لثاني من �ختبار �لتكافوؤ �لقبلي )�لقدر�ت �لعددية(، وبعد �نتهاء �لوقت �لمقدر بن�صف 
�إجابات �لطلبة، وجُمعت  حت  حَّ �لباحث �لاأور�ق، وبعدها �صُ �صاعة )30 دقيقة( جمع 
�لنتائج  �أ�صارت  حيث  وحُلِّلت،  للحا�صوب  و�أدخلت  باإجاباتهم،  �لمتعلقة  �لبيانات 
�ل�صابطة  للمجموعة  �لخام  �لدرجة  معدل  �أن  �إلى  �لعددية  �لقدر�ت  باختبار  �لمتعلقة 
)8.2(، بينما معدل �لدرجة �لخام للمجموعة �لتجريبية )8.37(، وبالرجوع �إلى جدول 
�لدرجات �لخام، ون�صبة �لذكاء �لمقابلة لها في �ختبار �لقدر�ت �لعددية تبين �أن �لدرجة 
�لخام )8( يقابلها ن�صبة �لذكاء )91(، و�لدرجة �لخام )9( يقابلها ن�صبة �لذكاء )94(، 
ن�صبة ذكاء  و�لتجريبية ح�صلت على  �ل�صابطة  باأن كلًا من �لمجموعة  وبذلك يت�صح 
متو�صطة تتر�وح بين )94-91(، وبهذ� فقد �أ�صارت هذه �لنتيجة �إلى تكافوؤ �لمجموعتين 

�ل�صابطة و�لتجريبية من حيث �لقدر�ت �لعددية بينهما.

و�لتجريبية بخ�صو�س  �ل�صابطة  �لمجموعتين  تكافوؤ  �لاطمئنان على  �أجل  ومن 
�لخبر�ت �ل�صابقة �لمتعلقة بالوحدة �لثانية من مقرر مبادئ �لاإح�صاء مو�صوع �لدر��صة، 
فقد و�صع �لباحث �لفر�صية �ل�صفرية �لتالية: لا يوجد فرق د�ل �إح�صائياً عند م�صتوى 
�لدلالة )α = 0.05( بين متو�صطي درجات تح�صيل طلبة �لمجموعة �لتجريبية وطلبة 
مقرر  �لثانية من  للوحدة  �ل�صابقة  للخبر�ت  �لقبلي  �لاختبار  �ل�صابطة في  �لمجموعة 

مبادئ �لاإح�صاء.

لمجموعتين  »ت«  �ختبار  �لباحث  ��صتخدم  �لفر�صية  هذه  �صحة  من  وللتحقق   
للعلوم  �لاإح�صائية  �لرزمة  في   )Independent-Samples t-test( م�صتقلتين 

�لاجتماعية )SPSS( لمعرفة دلالة �لفرق، و�لجدول �لاآتي يبين نتائج ذلك.
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جدول )5) : 

نتائج اختبار »ت« لمجموعتين مستقلتين لدلالة الفرق بين متوسطي درجات التحصيل 
في الاختبار القبلي للخبرات السابقة بين طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية 

للوحدة الثانية من مقرر مبادئ الإحصاء في جامعة القدس المفتوحة. 

النحراف المعياريالمتو�شط
م�شتوى الدللةقيمة »ت«درجة الحرية

ال�شابطةالتجريبيةال�شابطةالتجريبية

3.503.621.441.461180.440.765

 )α=0.05( دال إحصائياً عند م�ستوى الدلالة *

يت�صح من �لجدول �ل�صابق �أن قيمة م�صتوى �لدلالة )0.765( هي �أكبر من )0.05(، 
وبالتالي قُبلت �لفر�صية �ل�صفرية؛ بمعنى �أنه: لا يوجد فرق د�ل �إح�صائياً عند م�صتوى 
�لدلالة )α = 0.05( بين متو�صطي درجات تح�صيل طلبة �لمجموعة �لتجريبية وطلبة 
مقرر  �لثانية من  للوحدة  �ل�صابقة  للخبر�ت  �لقبلي  �لاختبار  �ل�صابطة في  �لمجموعة 
�إلى  �لنتيجة  هذه  �أ�صارت  فقد  وبهذ�  �لمفتوحة،  �لقد�س  جامعة  في  �لاإح�صاء  مبادئ 
تكافوؤ �لمجموعتين �ل�صابطة و�لتجريبية من حيث �لخبر�ت �ل�صابقة �لمتعلقة بالوحدة 

�لثانية من مقرر مبادئ �لاإح�صاء مو�صوع �لدر��صة.

سابعاً - إجراء التجربة الأساسية:

مع  �جتمع  و�لتجريبية،  �ل�صابطة  �لمجموعتين  لتكافوؤ  �لباحث  �طماأن  �أن  بعد 
�لتعلمية  �لحقيبة  مفهوم  ل�صرح  �لاح�صاء  مبادئ  لمقرر  �لتجريبية  �لمجموعة  طلاب 
�لاإلكترونية وتو�صيحها و�آلية ��صتخد�مها، لتقوم هذه �لمجموعة )�لتجريبية( بدر��صة 
�لوحدة �لتعليمية مو�صوع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ذ�تياً، فيما تركت �لمجموعة 
ثلاثة  م�صي  وبعد  �لمعتادة،  �لتقليدية  بالطريقة  نف�صها  �لوحدة  لدر��صة  �ل�صابطة 
عينة  �لطلاب  مع  �لاجتماع  تم  �لثانية-  �لوحدة  لدر��صة  كافية  مدة  -وهي  �أ�صابيع 
�أُعلمو� عن  �لدر��صة )�لمجموعة �ل�صابطة و�لتجريبية( لعقد �لاختبار �لتح�صيلي، وقد 

موعد �لاختبار م�صبقاً.
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ثامناً - تطبيق اختبار التحصيل على عينة الدراسة:

بعد �إجر�ء �لتجربة �لاأ�صا�صية، �جتمع �لباحث مع �لطلاب عينة �لدر��صة )�لمجموعة 
�لباحث، وبعد  �أعده  �لذي  �لتح�صيلي  �أور�ق �لاختبار  زعت  �لتجريبية و�ل�صابطة(، ووِّ
�نتهاء �لوقت �لمحدد للاختبار )�صاعة ون�صف(، جمع �لباحث �أور�ق �لاختبار و�إجاباته، 

حها و�أدخل نتائجه �لاأولية �إلى �لحا�صوب لتحليلها. ومن ثم �صحَّ

تاسعاً - تطبيق مقياس الاتجاهات على المجموعة التجريبية:

بعد تطبيق �لاختبار �لتح�صيلي على طلاب عينة �لدر��صة، قام �لباحث بالاجتماع 
مع طلاب �لعينة �لتجريبية، وطلب منهم تعبئة �أد�ة مقيا�س �لاتجاهات بعد تو�صيح 
طريقة �لا�صتجابة عن فقر�تها وبطريقة مو�صوعية دون تحيز، مع �إعلامهم باأن �آر�ءهم 
من  �لانتهاء  وبعد  �لمقيا�س،  على  ��صمائهم  لكتابة  �صرورة  ولا  بال�صرية،  �صتحظى 

��صتجابات �لطلاب، جمع �لباحث �لمعلومات و�أدخلها وحلَّلها للحا�صوب.

عاشراً - جمع معلومات الدراسة ونتائجها وتحليلها وتفسيرها:

�لتح�صيلي  �لاختبار  وتطبيق  �لاأ�صا�صية،  �لتجربة  باإجر�ء  �لباحث  قام  �أن  بعد 
على عينة �لدر��صة، ومقيا�س �لاتجاهات على �لمجموعة �لتجريبية، و�إدخال بيانات 
�لنتائج �لاأولية �إلى �لحا�صوب وتحليلها �إح�صائياً با�صتخد�م �لرزمة �لاإح�صائية للعلوم 
بمناق�صتها  �لباحث  قام  و�لتي  بنتائجها،  �لدر��صة  خرجت   ،)SPSS( �لاجتماعية 
�لمبنية  و�لاقتر�حات  �لتو�صيات  من  مجموعة  و�صياغة  عليها،  و�لوقوف  وتف�صيرها 

على تلك �لنتائج.

المعالجات الإحصائية:
نتائجها  بيانات  �لباحث  جمع  و�إجر�ء�تها  �لدر��صة  �أدو�ت  تطبيق  بعد 
�لرزمة  ��صتخدم  �إح�صائياً، حيث  �أجل تحليلها  من  �لحا�صوب  �إلى  و�أدخلها  ورمزها 
�لمتو�صطات  �ُ�صتخرجت  خلالها  ومن   ،)SPSS( �لاجتماعية  للعلوم  �لاإح�صائية 
معادلة  �ُ�صتخدمت  كما  �لمئوية،  و�لن�صب  �لمعيارية  و�لانحر�فات  �لح�صابية 
لمجموعتين  »ت«  �ختبار  و��صتخد�م  �لثبات،  معامل  لح�صاب  �ألفا(  )كرونباخ 

م�صتقلتين )Independent T-Test(، كذلك ح�صاب مربع �يتا )ή2( لاإيجاد حجم �لتاأثير.



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

198

تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

نتائج الدراسة:
فيما ياأتي نتائج الدرا�شة تبعا لت�شل�شل الأ�شئلة والفر�شيات:

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ونصه: ◄ 

ما اأثر ا�شتخدام الحقائب التعلمية الإلكترونية على التح�شيل الدرا�شي 
لطلبة مقرر مبادئ الح�شاء في جامعة القد�س المفتوحة في فل�شطين ؟

�ل�صوؤ�ل و�لتي  �نبثقت عن هذ�  �لتي  �لفر�صية  �ل�صوؤ�ل فُح�صت  وللاإجابة عن هذ� 
ن�صها:

متو�صطي  بين   )α = 0.05( �لدلالة  م�صتوى  عند  �إح�صائياً  د�ل  فرق  »يوجد 
درجات تح�صيل طلبة �لمجموعة �لتجريبية )�لذين تعلمو� با�صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية 
في  �لتقليدية(  بالطريقة  تعلمو�  )�لذين  �ل�صابطة  �لمجموعة  وطلبة  �لاإلكترونية(، 

�لاختبار �لتح�صيلي، ول�صالح طلبة �لمجموعة �لتجريبية«.

لمجموعتين  »ت«  �ختبار  �لباحث  ��صتخدم  �لفر�صية  هذه  �صحة  من  وللتحقق 
م�صتقلتين )Independent-Samples t-test( لمعرفة دلالة �لفرق بين متو�صطي 
درجات تح�صيل طلبة �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�صابطة على �أبعاد �ختبار �لتح�صيل 

و�لدرجة �لكلية للاختبار، و�لجدول �لاآتي يبين ذلك.

جدول )6) : 

نتائج اختبار »ت« لمجموعتين مستقلتين لدلالة الفرق بين متوسطي درجات التحصيل 
للمجموعتين التجريبية والضابطة على 	بعاد الاختبار التحصيلي والدرجة الكلية له. 

اأبعاد الختبار
»مهارات الإدراك«

درجةالنحراف المعياريالمتو�شط
م�شتوى قيمة »ت«الحرية

η2الدللة
ال�شابطةالتجريبيةال�شابطةالتجريبية

24.8320.500.904.931186.6940.0000.28�لمهار�ت �لدنيا
21.9714.362.597.291187.6150.0000.33�لمهار�ت �لمتو�صطة

60.0000.29. 18.6710.335.967.24118885�لمهار�ت �لعليا
21.8814.782.236.431188.0870.0000.36الدرجة الكلية

 )α=0.05( دال إحصائياً عند م�ستوى الدلالة *
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�لاختبار  �أبعاد  جميع  على  �لدلالة  م�صتوى  قيمة  �أن  �ل�صابق  �لجدول  من  يت�صح 
�لفر�صية؛  �أ�صغر من )0.05(، وبالتالي قبلت  له هي  �لكلية  �لدرجة  �لتح�صيلي وعلى 
�أنه يوجد فرق د�ل �إح�صائياً عند م�صتوى �لدلالة )α = 0.05( بين متو�صطي  بمعنى 
�أبعاد  درجات تح�صيل طلبة مقرر مبادئ �لاإح�صاء في جامعة �لقد�س �لمفتوحة على 
�ختبار �لتح�صيل )مهار�ت �لاإدر�ك �لدنيا و�لمتو�صطة و�لعليا( و�لدرجة �لكلية له تعزى �إلى 
طريقة �لتعلم، ول�صالح �لمجموعة �لتجريبية �لتي ��صتخدمت �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية 
في تعلمها، وهذ� يدل على �لاأثر �لاإيجابي للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على رفع م�صتوى 

�لتح�صيل �لدر��صي لطلبة مقرر مبادئ �لاإح�صاء في جامعة �لقد�س �لمفتوحة.

كما تُبين قيم حجم �لتاأثير مربع �إيتا )η2( في �لجدول �ل�صابق مدى تاأثير �لحقيبة 
�لتعلمية �لاإلكترونية على درجات �لتح�صيل مقارنة بالطريقة �لتقليـدية، حيث تر�وحت 
قيم مربع �إيتـا ما بين )0.28-0.33( على �أبعاد �لاختبار �لتح�صيلي، وبلغت )0.36( 
على �لدرجة �لكلية له، وهذ� يدل على �أن للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �أثر�ً كبير�ً في 
رفع م�صتوى تح�صيل �لطلبة في مقرر مبادئ �لاإح�صاء مقارنة مع �لطريقة �لتقليدية.

�لاإتقان  درجة  تحقيق  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  قدرة  �إلى  وللتعرف 
�لمحددة )85%( للطلبة في �لاختبار �لتح�صيلي، حُ�صبت �لن�صب �لمئوية للطلبة �لذين 
حققو� درجة �لاإتقان �لمحددة في �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�صابطة، و�لجدول �لاآتي 

يبين ذلك.

جدول )7) : 

النسبة المئوية للطلبة الذين حققوا درجة الإتقان في المجموعتين 
التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي. 

الن�شبة المئويةعدد الطلبة الذين حققوا درجة الإتقاندرجة الإتقانعدد الطلبةالمجموعة

60�لتجريبية
%85

48%80

17%6010�ل�صابطة
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يت�صح من �لجدول �ل�صابق �أن ن�صبة )80%( من طلبة �لمجموعة �لتجريبية قد حققو� 
درجة �لاإتقان �لمحددة )85%( في �لاختبار �لتح�صيلي، بينما كانت ن�صبة طلبة �لمجموعة 

�ل�صابطة ممن حققو� درجة �لاإتقان �لمحددة في �لاختبار �لتح�صيلي هي )%17(.

النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ونصه: ◄ 

ما اتجاهات طلبة مقرر مبادئ الإح�شاء نحو ا�شتخدام الحقائب التعلمية 
الإلكترونية في جامعة القد�س المفتوحة في فل�شطين ؟

وللاإجابة عن هذ� �ل�صوؤ�ل فُح�صت �لفر�صية �لتي �نبثقت عن هذ� �ل�صوؤ�ل ون�صها:

»يوجد �تجاه �يجابي لطلاب مقرر مبادئ �لاإح�صاء في جامعة �لقد�س �لمفتوحة 
نحو ��صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية«

وللتحقق من �صحة هذه �لفر�صية حَ�صَبَ �لباحث �لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات 
�لمعيارية و�لن�صب �لمئوية لكل فقرة ومحور من محاور مقيا�س �لاتجاهات و�لدرجة 
مبادئ  مقرر  �تجاهات طلبة  درجات  تبين   )10( و   )9( و   )8( و�لجد�ول  لها،  �لكلية 
�لمفتوحة  �لقد�س  جامعة  في  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقائب  ��صتخد�م  نحو  �لاح�صاء 
ترتيب   )11( �لجدول  يبين  بينما  �لاتجاهات،  مقيا�س  محاور  من  ومحور  فقرة  لكل 
 )3( �لح�صابي  �لمتو�صط  �عْتُمد  وقد  للاتجاهات،  �لكلية  و�لدرجة  ودرجاتها  �لمحاور 
عن  تزيد  �لتي  �لح�صابية  �لمتو�صطات  ثِّل  تُمَ حيث  �لنتائج،  تف�صير  في  مرجعية  كقيمة 
�لدرجة )3( �تجاهات �إيجابية، بينما تمثل �لمتو�صطات �لح�صابية �لتي تقل عن �لدرجة 

)3( �تجاهات �صلبية.

�لاأرقام  ذ�ت  �ل�صالبة  �لفقر�ت  درجات  قلب  تم  �أنه  �إلى  �لاإ�صارة  تجدر  كما 
وح�صاب  �لاإح�صائي  �لتحليل  بغر�س   )39،36،29،26،22،20،15،12،10،5(

�لدرجات �لكلية، وقد �أُ�صير �إلى ذلك في كل فقرة �صالبة من تلك �لفقر�ت.
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جدول )8) : 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لاتجاهات طلبة مقرر مبادئ الاحصاء 
نحو استخدام الحقائب التعلمية الإلكترونية في جامعة القدس المفتوحة على محور 

»تصميم عناصر الحقيبة التعلمية الإلكترونية وسير العمل بها«. 

متو�شط الفقراتالرقم
ال�شتجابة

النحراف 
المعياري

الن�شبة 
المئوية

نوع 
التجاه

تمتاز �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ب�صهولة و�صرعة �لو�صول �إلى �لمو��صيع 2
�إيجابي4.750.4495.0�لمطلوبة.

تُقَدم �لمو��صيع �لتعليمية في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بت�صل�صل منطقي 3
�إيجابي4.830.3896.7ت�صاعد �لمتعلم على �لفهم و�لا�صتيعاب. 

�لمادة �لتعليمية في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية مق�صمة �إلى خطو�ت وجل�صات 7
�إيجابي4.950.2299.0تعليمية �صغيرة و��صحة وهادفة ت�صاعد �لمتعلم في �لتقدم بتعلمه.

�لاأهد�ف �لتعليمية محددة بدقة وو�صوح في مختلف مر�حل �لحقيبة �لتعلمية 8
�إيجابي4.870.3497.3�لاإلكترونية بما يجعل خطو�ت �لتعلم و�إجر�ء�ته �أكثر و�صوحاً للمتعلم.

تعمل �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على �صهولة وو�صوح خطو�ت �لتعلم من 11
�إيجابي4.880.3297.7خلال وجود دليل �لم�صتخدم وبطاقات �لم�صاعدة �لاإلكترونية �لمر�فقة ل�صا�صاتها.

هناك �صعوبة في طريقة �لتنقل بين �أن�صطة و�صا�صات �لحقيبة �لتعلمية 12
�إيجابي4.930.2598.7�لاإلكترونية. )فقرة �شالبة قُلبت درجتها( 

عمليات �لتقويم )�لاختبار�ت( �لتي تقدمها �لحقيبة �لتعليمة �لاإلكترونية 15
�إيجابي4.870.3497.3محدودة وغير كافية. )فقرة �شالبة قُلبت درجتها( 

�إيجابي4.870.3497.3تت�صف �لحقيبة �لتعليمة �لاإلكترونية بالتنظيم �لو��صح و�لمتر�بط و�لمتكامل. 16

�إيجابي4.850.3697.0تمتاز �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية باأنها م�صدر كافٍ ومتكامل للمعلومات. 21

تفتقر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من �إمكانية �لتوجيه �لذ�تي للمتعلم لخطو�ت 22
�إيجابي4.830.3896.7�لتعلم وعلاج �لق�صور و�ل�صعف لديه. )فقرة �شالبة قُلبت درجتها( 

تت�صف بيئة �لتعلم من خلال �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بالملل و�ل�صجر.26
�إيجابي4.900.3098.0 )فقرة �شالبة قُلبت درجتها( 

تغني �لو�صائط �لمتعددة �لمدعمة في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية كلياً عن 28
�إيجابي4.880.3297.7��صتخد�م �أي و�صائط تعليمية �أخرى.

��صترجاع �لمعلومات و�لمو�د �لتعليمية في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �أ�صعب 29
�إيجابي4.900.3098.0و�أكثر تعقيد�ً من �لم�صادر و�لمر�جع �لاأخرى. )فقرة �شالبة تم قلب درجتها( 
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متو�شط الفقراتالرقم
ال�شتجابة

النحراف 
المعياري

الن�شبة 
المئوية

نوع 
التجاه

�إيجابي4.720.5894.3تحتوي �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على قائمة و�فية من �لمر�جع و�لم�صادر. 30

تمتاز �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بتوفير �لتفاعل �لم�صتمر مما يزيد من د�فعية 33
�إيجابي4.800.4496.0�لمتعلم للتعلم من خلالها.

�إيجابي4.830.3896.7تعالج �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية م�صكلة ت�صخم �لمو�د �لتعليمية.35

تفتقر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لاأ�صاليب �لتعزيز و�لتغذية �لر�جعة.36
�إيجابي4.850.3697.0 )فقرة �شالبة قُلبت درجتها( 

ت�صاعد �لو�صائط �لمتعددة في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لمتعلم على تحقيق 40
�إيجابي4.930.2598.7�لاأهد�ف �لتعلمية ب�صكل �أعمق.

�إيجابي4.860.1797.2الدرجة الكلية للمجال

يت�صح من �لجدول �ل�صابق �أن �تجاهات طلبة مقرر مبادئ �لاح�صاء نحو ��صتخد�م 
�إيجابية في جميع  �لقد�س �لمفتوحة كانت  �لاإلكترونية في جامعة  �لتعلمية  �لحقائب 
فقر�ت محور »ت�صميم عنا�صر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�صير �لعمل بها«، وكذلك 

�لدرجة �لكلية له.

جدول )9) : 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لاتجاهات طلبة مقرر مبادئ الاحصاء 
نحو استخدام الحقائب التعلمية الإلكترونية في جامعة القدس المفتوحة على محور 

»تحقيق الحقيبة التعلمية الإلكترونية لمبد	 التعلم الذاتي ومراعاة الفروق الفردية فيها«. 

متو�شط الفقراتالرقم
ال�شتجابة

النحراف 
المعياري

الن�شبة 
المئوية

نوع 
التجاه

توفر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية للمتعلم �أ�صاليب وبد�ئل تعليمية متنوعة 1
�إيجابي4.880.3297.7تتيح له �ختيار ما يلائم ميوله.

تعيق �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من رغبة �لمتعلم باإمكانية �لتعمق 5
�إيجابي4.800.4096.0و�لتو�صع في مو�صوع مو�صوعها �لتعليمي. )فقرة �شالبة قُلبت درجتها( 

ت�صاعد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لمتعلم على �لاعتماد على ذ�ته في 6
�إيجابي4.920.2898.3�إد�رة تعلمه. 
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

متو�شط الفقراتالرقم
ال�شتجابة

النحراف 
المعياري

الن�شبة 
المئوية

نوع 
التجاه

تحد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من �إمكانية �لمتعلم �لاعتماد على ذ�ته 10
�إيجابي4.800.4096.0لتحمل م�صوؤوليته في �لتعلم و�لتقدم به. )فقرة �شالبة قُلبت درجتها( 

تعمل �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على حل عدد من �لم�صكلات �لنف�صية 13
�إيجابي4.700.4694.0لدى �لمتعلم ك�صعوره بالخجل مثلًا من �إعادة �صرح �أو تكر�ر مو�صوع. 

توفر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لوقت �لمنا�صب لحاجة �لمتعلم و�صرعته 18
�إيجابي4.780.4295.7�لذ�تية لانجاز مهام �لتعلم وتحقيق �لاأهد�ف �لتعليمية. 

تتيح �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �إمكانية و�صول �لمتعلم �إلى م�صتوى 19
�إيجابي4.870.3497.3�لاإتقان في مو��صيع مقرر مبادئ �لاإح�صاء.

�لبد�ئل و�لاأن�صطة �لتعليمية �لمتاحة في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية غير 20
�إيجابي4.820.3996.3كافية لتلبي حاجات وخ�صائ�س �لمتعلم. )فقرة �شالبة قُلبت درجتها( 

ت�صاعد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لمتعلم في �لتحكم ب�صرعة �لتقدم في 24
�إيجابي4.930.2598.7تعلمه بما يتفق مع قدر�ته.

تتنوع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بم�صتويات �لاأد�ء و�لتدرج به لتنا�صب 27
�إيجابي4.930.2598.7تنوع م�صتويات �لطلبة. 

تتيح �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية للمتعلم �ختيار �لاأوقات �لتي تنا�صبه 31
�إيجابي4.930.2598.7للتعلم.

ت�صعر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لمتعلم بالثقة بالنف�س و�لاعتماد على 34
�إيجابي4.900.3098.0ذ�ته في �إد�رة تعلمه.

تتيح �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية للمتعلم �أن يعيد �لدر�س كله �أو جزء�ً منه 37
�إيجابي4.900.3098.0مر�ت عدة بما يتنا�صب و��صتيعابه. 

لا توجد حرية للمتعلم في �ختيار وتحديد �لمو��صيع بنف�صه في �لحقيبة 39
�إيجابي4.920.2898.3�لتعلمية �لاإلكترونية بما يتو�فق وخ�صائ�صه. )فقرة �شالبة قُلبت درجتها( 

�إيجابي4.860.2197.3الدرجة الكلية للمجال

يت�صح من �لجدول �ل�صابق �أن �تجاهات طلبة مقرر مبادئ �لاح�صاء نحو ��صتخد�م 
�إيجابية في جميع  �لقد�س �لمفتوحة كانت  �لاإلكترونية في جامعة  �لتعلمية  �لحقائب 
فقر�ت محور »تحقيق �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لمبد�أ �لتعلم �لذ�تي ومر�عاة �لفروق 

�لفردية فيها«، وكذلك �لدرجة �لكلية له.
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جدول )10) : 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لاتجاهات طلبة مقرر مبادئ الاحصاء 
نحو استخدام الحقائب التعلمية الإلكترونية في جامعة القدس المفتوحة على محور 

»دعم الحقيبة التعلمية الإلكترونية لنمط التعلم المفتو	 عن بعد«. 

متو�شط الفقراتالرقم
ال�شتجابة

النحراف 
المعياري

الن�شبة 
المئوية

نوع 
التجاه

تعمل �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على تجاوز �ل�صبغة �لمحلية 4
�إيجابي4.450.5389.0متخطية �لحدود �لجغر�فية لتعطي �ل�صبغة �لعالمية للتعلم.

ت�صاعد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية في حل م�صكلة تز�يد �أعد�د 9
�إيجابي4.450.5789.0�لطلبة و�زدحام قاعات �للقاء�ت �لتقليدية.

تتيح �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �إمكانية نقل �لمادة �لدر��صية 14
�إيجابي4.430.5388.7للمتعلم �أينما كان موقع �إقامته �أو عمله.

ت�صاعد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على حل م�صكلة قلة �أعد�د 17
�إيجابي4.420.5688.3�لم�صرفين �لاأكاديميين �لمتخ�ص�صين.

تغني �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لمتعلم عن �لاإلتز�م بح�صور 23
�إيجابي4.370.5587.3�للقاء�ت �لتقليدية و�صرح �لم�صرف �لاأكاديمي �لمبا�صر. 

�إيجابي4.470.5789.3ت�صاعد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على �نت�صار �لتعليم �لمفتوح.25

�إيجابي4.400.5688.0تدعم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية مبد�أ �لتعلم �لم�صتمر مدى �لحياة.32

تقلل �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من كلفة �لتعلم �لمالية بالن�صبة 38
�إيجابي4.400.5688.0للمتعلم. 

�إيجابي4.420.4588.5الدرجة الكلية للمجال

يت�صح من �لجدول �ل�صابق �أن �تجاهات طلبة مقرر مبادئ �لاح�صاء نحو ��صتخد�م 
�لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية في جامعة �لقد�س �لمفت،وحة كانت �إيجابية في جميـع 
فقر�ت محور »دعم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لنمط �لتعلم �لمفتوح عن بعد«، وكذلك 

�لدرجة �لكلية له.
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جدول )11) : 

الترتيب والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لمحاور 
اتجاهات طلبة مقرر مبادئ الاحصاء نحو استخدام الحقائب التعلمية الإلكترونية 

في جامعة القدس المفتوحة والدرجة الكلية للاتجاهات.

متو�شط المحاورالرقم
ال�شتجابة

النحراف 
المعياري

الن�شبة 
المئوية

نوع 
التجاه

تحقيق �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لمبد�أ �لتعلم �لذ�تي ومر�عاة 1
�إيجابي4.860.2197.3�لفروق �لفردية فيها

�إيجابي4.860.1797.2ت�صميم عنا�صر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�صير �لعمل بها2

�إيجابي4.420.4588.5دعم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لنمط �لتعلم �لمفتوح عن بعد3

�إيجابي4.770.1695.5الدرجة الكلية للاتجاهات

يت�صح من �لجدول �ل�صابق �أن �تجاهات طلبة مقرر مبادئ �لاح�صاء نحو ��صتخد�م 
�لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية في جامعة �لقد�س �لمفتوحة كانت �إيجابية نحو جميع 

محاور �لاتجاهات و�لدرجة �لكلية لها.

وبالن�صبة للاأ�صئلة �لمفتوحة في �لق�صم �لثاني من مقيا�س �لاإتجاهات، فبعد جمع 
��صتجابات �لطلبة عنها تبين �أن �أبرز �ل�صعوبات �لتي قد تعوق �لد�ر�س من ��صتخد�م 

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية هي عدم وجود حا�صوب.

كما كان هناك �إجماع مطلق بين �لطلبة )�لعينة �لتجريبية( على تعميم ��صتخد�م 
وعلى  �لاإح�صاء،  مبادئ  مقرر  وحد�ت  باقي  على  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقائب 
�لتجريبية  �لعينة  طلبة  جميع  �أجاب  حيث  �لجامعة،  في  �لاأخرى  �لدر��صية  �لمقرر�ت 
)60 طالباً؛ �أي بن�صة 100%( بنعم على �ل�صوؤ�ل: هل ترغب بتعميم ��صتخد�م �لحقائب 
�لاإح�صاء؟ و�ل�صوؤ�ل: هل ترغب  �لاإلكترونية على باقي وحد�ت مقرر مبادئ  �لتعلمية 

بتعميم ��صتخد�م �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية على مقرر�ت تعليمية �أخرى؟ 
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

�لدر��صية �لاأخرى �لتي �قترحها �لطلبة )�لعينة �لتجريبية(  �أما عن �لمقرر�ت 
هي:  تكر�ر�ً  �أكثرها  فكان  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقائب  خلال  من  لتطويرها 
كيف  وتعلم   ،)0102( �لحا�صوب  ومبادئ  و0114(،   0113( �لاإنجليزية  �للغة 

.)0101( تتعلم 

مناقشة نتائج الدراسة:
•مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ونصه: 	

ما أثر استخدام الحقائب التعلمية الإلكترونية على التحصيل الدراسي لطلبة 
مقرر مبادئ الإحصاء في جامعة القدس المفتوحة في فلسطين ؟

�لدلالة         م�صتوى  عند  �إح�صائياً  د�ل  فرق  يوجد  �أنه  �إلى  �لدر��صـة  نتائج  �أ�صـارت 
)α = 0.05( بين متو�صطي درجات تح�صيل طلبة مقرر مبادئ �لاإح�صاء في جامعة 

و�لمتو�صطة  �لدنيا  �لاإدر�ك  )مهار�ت  �لتح�صيل  �ختبار  �أبعاد  على  �لمفتوحة  �لقد�س 
و�لعليا( و�لدرجة �لكلية له تعزى �إلى طريقة �لتعلم، ول�صالح �لمجموعة �لتجريبية �لتي 
تعلمو�  �للذين  �لطلبة  �أن  تعلمها؛ بمعنى  �لاإلكترونية في  �لتعلمية  �لحقيبة  ��صتخدمت 
با�صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تفوقو� على �لطلبة �لذي در�صو� نف�س �لمو�صوع 
بالطريقة �لتقليدية، وهذ� يدل على �لاأثر �لاإيجابي للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على 
�لقد�س  جامعة  في  �لاإح�صاء  مبادئ  مقرر  لطلبة  �لدر��صي  �لتح�صيل  م�صتوى  رفع 

�لمفتوحة.

 ،)η2 �إيتا  )مربع  �لاأثر  حجم  ح�صاب  خلال  من  �لنتيجة  هذه  تاأكدت  وقد 
�لاإلكترونية على  �لتعلمية  ��صتخد�م �لحقيبة  �أثر  �أن حجم  �إلى  �لنتائج  �أ�صارت  حيث 
على  �أم  �لتح�صيل،  �ختبار  �أبعاد  م�صتوى  على  �صو�ءً  كبير�ً  كان  �لطلبة  تح�صيل 

له. �لكلية  �لدرجة 

�لتجريبية  للمجموعتين  �لتح�صيل  �ختبار  نتائج  مقارنة  يبين  �لاآتي  و�ل�صكل 
و�ل�صابطة على م�صتوى �أبعاد �لاختبار و�لدرجة �لكلية له.
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الشكل )13) : 

تمثيل بياني لنتائج اختبار التحصيل للمجموعتين التجريبية والضابطة

وبهذ� فقد �أثبتت �لنتائج �أن �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية كنظام تعلمي متكامل له 
�لاأثر �لاإيجابي �لكبير على تح�صين م�صتوى �لتح�صيل �لدر��صي لطلبة مبادئ �لاإح�صاء 
�لتعلم  �أ�صا�صه  �لتعليم �لمفتوح و�لذي  �لتي تتبنى نظام  �لقد�س �لمفتوحة  في جامعة 
�لذ�تي، ويمكن �لاعتماد عليها كا�صتر�تيجية تعلمية منا�صبة للتعلم �لمفتوح عن بعد، 

ومن �صاأنها رفع م�صتوى �لتح�صيل �لدر��صي للطلبة في تعلمهم �لذ�تي.

�أن �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لها �لقدرة  �إلى  �أ�صارت نتائج �لبحث  كذلك فقد 
على تحقيق مبد�أ �لتعلم �لاإتقاني للطلبة، وتمكينهم من مو�صوع �لدر��صة، فقد �أ�صارت 
تلك �لنتائج باأن ن�صبة �لطلبة في �لمجموعة �لتجريبية �لذين حققو� درجة �لاإتقان هي 
)80%(، وهي ن�صبة مرتفعة مقارنة بن�صبة �لطلبة في �لمجموعة �ل�صابطة �لذين حققو� 

درجة �لاإتقان و�لذين لم تزد ن�صبتهم عن )%17(.

�لتجريبية  �لمجموعتين  طلبة  تح�صيل  درجات  مقارنة  يبين  �لاآتي  و�ل�صكل 
و�ل�صابطة مع درجة �لاإتقان �لمحددة.
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الشكل )14) : 

تمثيل بياني لدرجات تحصيل طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة مقارنة مع درجة الاتقان

وبهذ� فقد �أثبتت �لنتائج �أن �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية نظام تعلمي قادر على 
تح�صين م�صتوى �لتح�صيل �لدر��صي لطلبة مقرر مبادئ �لاإح�صاء في جامعة �لقد�س 

�لمفتوحة ورفعه من جهة، وتحقيق مبد�أ �لتعلم �لاإتقاني من جهة �أخرى. 

ويعزو الباحث هذه النتائج لما تمتلكه الحقيبة التعلمية الإلكترونية من عنا�شر 
وتوفره من مميزات وخ�شائ�س ، اأهمها:

�أن يحققها �لمتعلمون في �لحقيبة �لتعلمية  �إبر�ز �لاأهد�ف �لتعليمية �لمتوقع  - 
�لاإلكترونية بو�صوح، �صو�ء كانت تلك �لاأهد�ف �أهد�فاً عامة، �أم �أهد�فاً خا�صة )�صلوكية(، 
وذلك في �ل�صفحات �لتمهيدية للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، وكذلك في بد�ية كل ق�صم 
من �أق�صام �لمادة �لتعليمية في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، مما �صاعد �لمتعلمين في 
�لمجموعة �لتجريبية �لتقدم في تعلمهم بخطو�ت و��صحة بعيدة عن �لتخبط �أو �لاإرباك، 
فهم يعلمون ماذ� �صيحققون من �أهد�ف تعليمية، وما �لذي �صيُخْتَبرون به في نهاية 
�لمطاف، وبالتالي كيف يحققون تلك �لاأهد�ف من خلال ما تقدمه لهم �أن�صطة �لحقيبة 

�لتعلمية �لاإلكترونية وبد�ئلها �لتعليمية. 
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تق�صيم �لمادة �لتعليمية في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �إلى عدد من �لاأق�صام،  - 
لتحقيق  ت�صعى  تعليمية(،  )جل�صات  وو��صحة  �صغيرة  تعليمية  �أجز�ء  �إلى  ق�صم  وكل 
هدف تعليمي �أو عدد محدد من �لاأهد�ف �لتعليمية، و�إثر�ئه بال�صرح و�لتو�صيح �لمدعم 

بالاأمثلة و�لتدريبات.

�لمنطقية في ترتيب محتوى �لمادة �لتعليمية في �أق�صامها و�أجز�ئها، حيث تمَّ  - 
�لتدرج في تقديم �لمادة �لتعليمية في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من حيث �لمو��صيع 
�إلى �ل�صعب، ومن  �ل�صهل  و�ل�صرح و�لاأمثلة و�لتدريبات و�لاأ�صئلة بت�صل�صل منطقي من 

�لب�صيط �إلى �لمركب، ومن �لمعلوم �إلى �لمجهول.

عدم �ل�صماح بتقدم �لمتعلم و�نتقاله من جزء �إلى �آخر حتى يتقن ذلك �لجزء،  - 
وبذلك يكون �لمتعلم قد تمكن من كل جزء من �أجز�ء �لمادة �لتعليمية  و�أتقنها كمتطلب 
�صابق قبل �لتقدم نحو �لمادة �لتعليمية �لجديدة �لمبنية على �صابقتها، ولتحقيق هذ� 
�لغر�س فقد طوِّرت �ختبار�ت تتبعية )تكوينية( بين �أجز�ء �لق�صم �لو�حد في �لحقيبة 
تقدمه  وقيا�س مدى  �لمتعلم  تقويم  �إلى  �لاأولى  بالدرجة  تهدف  �لاإلكترونية،  �لتعلمية 
هناك  �أن  تبين  �إن  �صعفه  نقاط  على  و�طلاعه  �لمادة،  من  �لجزء  ذلك  في  وتح�صيله 
ق�صور�ً في �أد�ئه، كما �أنها ت�صترط �لاتقان و�لتمكن، فاإن كانت نتيجة �لمتعلم في تلك 
�لاختبار�ت �لتتبعية نتيجة �إتقانية، �صمح له بالانتقال �إلى �لجزء �لتالي، و�إلا طلب منه 

�لرجوع �إلى ذلك �لجزء من جديد لتفادي ذلك �لق�صور.

�لتنويع في �لاختبار�ت �صو�ءً �لقبلية �أم �لتتبعية )�لتكوينية( �أم �لبعدية على  - 
م�صتوى �أق�صام �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�أجز�ئها وعلى م�صتو�ها �لكلي، وتزويد 
تلك  وم�صتمرة من خلال  مبا�صرة  ر�جعة  بتغذية  �لتجريبية  �لمجموعة  �لمتعلمين في 

�لاختبار�ت. 

�لمرونة في ��صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من حيث �لزمان و�لمكان؛  - 
�أتاحت �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية للمتعلمين في �لمجموعة �لتجريبية �ختيار  فقد 
منهم،  و�حد  بكل  �لخا�صة  �لظروف  على  بناءً  لتعلمهم  �لمنا�صبين  و�لمكان  �لزمان 
�لكافي و�لمنا�صب لحاجة كل متعلم  �لوقت  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �أتاحت �لحقيبة  كما 
و�صرعته �لذ�تية لاإنجاز مهمات �لتعلم وتحقيق �لاأهد�ف �لتعليمية، و�صمحت له باإعادة 
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�أن  ما يرغب من �صروح وتو�صيحات للمادة �لتعليمية، وتكر�رها بح�صب حاجته �إلى 
ي�صل �إلى �إتقانها. 

��صتخد�م �لو�صائط �لمتعددة في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من �صوت و�صورة  - 
وحركة وفيديو، عمل على توظيف مختلف حو��س �لمتعلمين في �لمجموعة �لتجريبية 
في �أثناء تعلمهم، مما �صاعدهم على تحقيق �لاأهد�ف �لتعلمية ب�صكل �أعمق، كما كان 
لتوظيف تلك �لو�صائط �لمتعددة �أثر كبير على زيادة ت�صويق �لمتعلمين في �لمجموعة 
ى ذلك �إلى زيادة  �لتجريبية، وجذبهم للمو��صيع �لتعلمية و�صد �نتباههم، وبالتالي �أدَّ

د�فعيتهم للتعلم، وتقدمهم به في جو من �لتفاعل و�لن�صاط �لفردي.

توفر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �أ�صاليب تعليمية متنوعة وطر�ئق مختلفة  - 
رغباتهم  �ختلاف  مع  لتتنا�صب  �لتجريبية  بالمجموعة  للمتعلمين  تعليمية(  )بد�ئل 
في طريقة �لتعلم، فهناك من تعلم بطريقة �أف�صل من خلال �ل�صرح �لاإلكتروني �لمدعم 
�لتعلم بطريقة  بال�صورة و�ل�صوت و�لحركة و�لاأ�صكال و�لر�صومات، وهناك من ف�صل 
�لذي يعدّ محاكاة لطريقة �لمحا�صرة، فبع�س �لمتعلمين يرتاحون  �لتعليمي  �لفيديو 
عندما ي�صاهدون �لمعلم في �أثناء �ل�صرح، �إ�صافة �إلى �أن �لفيديو �لتعليمي يتيح للمتعلم 
�إمكانية �إعادة �أي جزء لم ي�صتوعبه �لمتعلم، �أو �لتوقف عند �أي جزء، �أو �لتقديم به، كما 
�أن بع�س �لمتعلمين يرغبون في �لتعلم عن طريق قر�ءة �لن�صو�س �لمكتوبة، وبع�صهم 
�لحقيبة  في  �لمدرجة  �لتعليمية  �للعبة  فكانت  �للعب،  طريق  عن  �لتعلم  يحبذ  �لاآخر 
�لتعلمية �لاإلكترونية بمثابة بديل تعليمي يجمع ما بين �لتعلم و�لترفيه، وبخا�صة �أن 
مادة �لاإح�صاء تعتمد بدرجة كبيرة جد�ً على �لتطبيق و�لممار�صة و�لتمرين، فجاءت 
�أ�صلوباً م�صوقاً  �للعبة �لتعليمية �لتي طورت على �صكل م�صابقة )من �صيربح �لمليون( 
للتعلم و�لممار�صة و�لتمرين، كل هذ� عمل على �إتاحة �لاختيار للمتعلمين في �لمجموعة 
�لتجريبية للاأ�صاليب �لاأكثر ملاءمة لميولهم ورغباتهم، ف�صاعدهم في تحقيق �لاأهد�ف 

وتعميق �لفهم و�إتقان �لتعلم.

تزويد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بدليل �لا�صتخد�م �لمزود بمخطط �صير �لتعلم  - 
�لمختلفة،  ل�صا�صاتها  �لمر�فقة  �لم�صاعدة  وبطاقات  �لاإلكترونية،  �لتعلمية  �لحقيبة  في 
في  �لمتعلمين  �صاعد  مما  وو�صوحاً،  �صهولة  �أكثر  �أن�صطتها  مع  و�لتفاعل  �لعمل  جعل 
لتعلم  �إمكانية تحقيقهم  ذ�تياً، و�صاهم في  �أنف�صهم  �لتجريبية على توجيه  �لمجموعة 

ذ�تي ناجح.
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•مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ونصه: 	
ما اتجاهات طلبة مقرر مبادئ الاحصاء نحو استخدام الحقائب التعلمية الإلكترونية 

في جامعة القدس المفتوحة في فلسطين ؟
�أ�صارت نتائج �لبحث �إلى �أن �تجاهات طلبة مقرر مبادئ �لاإح�صاء نحو ��صتخد�م 
�لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية في جامعة �لقد�س �لمفتوحة كانت �إيجابية نحو جميع 
�لاتجاهات كانت  تلك  �أن  �لنتائج  بينت  فقد  لها،  �لكلية  و�لدرجة  �لاتجاهات  محاور 
�لتعلمية  �لحقيبة  عنا�صر  »ت�صميم  محور  فقر�ت  جميع  في  جد�ً  ومرتفعة  �إيجابية 
�لمحور  هذ�  لفقر�ت  �لاتجاهات  درجة  تر�وحت  حيث  بها«،  �لعمل  و�صير  �لاإلكترونية 
�إيجابية  �لمحور  هذ�  في  للاتجاهات  �لكلية  �لدرجة  كانت  كما   ،)99.0-94.3( بين 

ومرتفعة جد�ً، حيث بلغت )97.2(.

كما �أ�صارت �لنتائج �إلى �أن �تجاهات طلبة مقرر مبادئ �لاإح�صاء نحو ��صتخد�م 
ومرتفعة  �إيجابية  كانت  �لمفتوحة  �لقد�س  جامعة  في  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقائب 
جد�ً في جميع فقر�ت محور »تحقيق �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لمبد�أ �لتعلم �لذ�تي 
ومر�عاة �لفروق �لفردية فيها«، حيث تر�وحت درجة �لاتجاهات لفقر�ت هذ� �لمحور 
�إيجابية  �لمحور  هذ�  في  للاتجاهات  �لكلية  �لدرجة  كانت  كما   ،)98.7-94.0( بين 

ومرتفعة جد�ً، حيث بلغت )97.3(.

نحو  �لاإح�صاء  مبادئ  مقرر  طلبة  �تجاهات  �أن  �إلى  �لنتائج  �أ�صارت  فقد  كذلك 
�إيجابية  كانت  �لمفتوحة  �لقد�س  جامعة  في  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقائب  ��صتخد�م 
ومرتفعة جد�ً في جميع فقر�ت محور »دعم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لنمط �لتعلم 
�لمفتوح عن بعد«، حيث تر�وحت درجة �لاتجاهات لفقر�ت هذ� �لمحور بين )87.3-
89.3(، كما كانت �لدرجة �لكلية للاتجاهات في هذ� �لمحور �إيجابية ومرتفعة جد�ً، 

حيث بلغت )88.5(.

ويت�صح من هذه �لنتائج �أن �تجاهات طلبة مقرر مبادئ �لاإح�صاء نحو ��صتخد�م 
ومرتفعة  �إيجابية  كانت  �لمفتوحة  �لقد�س  جامعة  في  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقائب 
�لدرجة  كانت  حيث  للاتجاهات،  �لكلية  و�لدرجة  وفقر�تها  �لمحاور  جميع  نحو  جد�ً 
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�لكلية للاتجاهات )95.5(، وكان محور »تحقيق �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لمبد�أ 
�لتعلم �لذ�تي ومر�عاة �لفروق �لفردية فيها« �لاأعلى درجة، حيث كان ترتيبه �لاأول، 
�لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  عنا�صر  »ت�صميم  محور  �لثانية  �لمرتبة  في  جاء  فيما 
و�صير �لعمل بها«، حيث كانت درجة �لاتجاهات في هذ� �لمحور مقاربة جد�ً ل�صابقه؛ 
ذلك لاأن ت�صميم عنا�صر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�صير �لعمل بها قائم على مبد�أ 

�لتعلم �لذ�تي ومر�عاة �لفروق �لفردية.

�لتجريبية  �لمجموعة  في  �لمتعلمين  �صعور  �إلى  �لنتائج  هذه  �لباحث  ويعزو 
وذلك  �لاإلكترونية،  �لتعلمية  �لحقيبة  ��صتخد�م  جر�ء  �لر�صا  من  جد�ً  عالية  بدرجة 

التالية: للاأ�شباب 

لما  �لتخبط  �أو  �لع�صو�ئية  عن  بعيدة  وو��صحة  �صهلة  تعلمهم  خطو�ت  كانت  - 
وجدوه في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من و�صوح �أهد�فها �لتعليمية، و�صهولة �صير 
�لتعلم بها، وقد �صاعد في ذلك وجود دليل �لا�صتخد�م ومخطط �صير �لتعلم، وكذلك تزويد 
�صا�صات �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ببطاقات �لم�صاعدة للتو�صيح و�لتوجيه �لذ�تي، 
كما �أن �لا�صتخد�م �ل�صهل لاأزر�ر �لخيار�ت و�لارتباطات �لت�صعبية ربطت �صا�صات �لحقيبة 
�لتعلمية �لاإلكترونية بع�صها ببع�س بطريقة �صهلة وو��صحة، مما �صاعد �لمتعلمين في 
�لمجموعة �لتجريبية على حرية �لحركة و�صهولة �لاختيار و�لتقدم في �لتعلم، فز�د من 

د�فعيتهم للتعلم في جو من �ل�صعور بالثقة بالنف�س و�لاعتماد على �لذ�ت. 

لهم  وفرتها  �لتي  �لمرونة  �إلى  �لتجريبية  �لمجموعة  في  �لمتعلمين  �رتياح  - 
��صتطاع كل و�حد منهم  �لاإلكترونية من حيث �لمكان و�لوقت، فقد  �لتعلمية  �لحقيبة 
�لتفاعل معها في �لمكان �لذي يختاره، و�لوقت �لذي ينا�صبه، بعيد�ً عن �لالتز�م بغرف 

�صفية �أو جد�ول ح�ص�س.

�لحقيبة  في  �لتعليمية  �لمادة  مع  �لتجريبية  �لمجموعة  في  �لمتعلمين  تفاعل  - 
�لتعلمية �لاإلكترونية في جو من �لت�صويق وجذب �لانتباه، لما تحتويه �لحقيبة �لتعلمية 
�ألو�ن و�أ�صكال و�صور وتاأثير�ت �صوتية وحركية وفيديو، كل هذ� لم  �لاإلكترونية من 
مزج  بل  �لتجريبية،  للمجموعة  �لتعلم  �أثناء  �ل�صجر  �أو  �لملل  عامل  ليلغي  فقط  يكن 
�لتعلم بالمتعة و�لترفيه، وبخا�صة مع �إدر�ج بديل تعلمي )�للعبة �لتعليمية( قائم على 

مبد�أ �لتعلم و�لتدرب بالترفيه و�لت�صلية.
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�لمجموعة  لدى  �لفردية  للفروق  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  مر�عاة  - 

تدرج  كان  �لقدر�ت  حيث  فمن  و�لرغبات،  و�لميول  �لقدر�ت  حيث  من  �لتجريبية 
�لتعلمية و�لاأمثلة و�لتدريبات  �لتعليمية بالطرق �لمنطقية لمو��صيع �لمادة  �لحقيبة 
وتنوع وتدرج م�صتوياتها �لاأثر �لكبير على �صعور كل متعلم في �لمجموعة �لتجريبية 
حيث  من  �أما  �لتعلمية،  �لمادة  تعلم  في  تَقَدّمه  وبين  قدر�ته  بين  تو�زناً  هناك  باأن 
�لميول و�لرغبات فقد وفر �لتعدد و�لتنوع بالبد�ئل �لتعليمية لكل متعلم في �لمجموعة 
كل  �صعر  وبذلك  تعلم،  �أن�صطة وطر�ئق  من  له  �لاأن�صب  �ختيار  �لمرونة في  �لتجريبية 
تُقَدِّم له كل ما هو  �أن �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية  متعلم في �لمجموعة �لتجريبية 

ملائم لقدر�ته ورغباته وميوله.

�تجاهات  على  �لاأكبر  �لاأثر  له  كان  �لذي  �لمبا�صر  �ل�صبب  �أن  �لباحث  ويرى  - 

�إلى رفع  �إيجابية ت�صير  �لتجريبية، هو ما لم�صوه من نتائج  �لمتعلمين في �لمجموعة 
في  تعلمهم  خلال  و�لبعدية  �لتتبعية  �لاختبار�ت  خلال  من  �صو�ء  تح�صيلهم  م�صتوى 
�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية، �أم من خلال �لاختبار �لتح�صيلي �لذي �أ�صعرتهم نتائجه 
رفع  على  �صاعدهم  تعلمي  كنظام  �لاإلكترونية  �لتعلمية  بالحقيبة  و�لثقة  بالر�صا 

تح�صيلهم �لدر��صي.

مقيا�س  في  المفتوحين  ال�شوؤالين  نتيجة  مع  متناغمة  النتائج  هذه  وتاأتي 
التجاهات ون�شهما:

هل ترغب بتعميم ��صتخد�م �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية على باقي وحد�ت  ▪ 

مقرر مبادئ �لاإح�صاء؟ نعم / لا
هل ترغب بتعميم ��صتخد�م �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية على مقرر�ت تعليمية  ▪ 

�أخرى؟ نعم / لا
حيث �أجاب جميع �لمتعلمين في �لمجموعة �لتجريبية عن هذين �ل�صوؤ�لين بنعم، 
وهذ� يوؤكد �لدرجة �لعالية لاإيجابية �تجاهات �لمتعلمين با�صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية لها.
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وفيما يتعلَّق بال�صوؤ�ل �لمفتوح في مقيا�س �لاتجاهات حول �أهم �لمعوقات �لتي 
قد تو�جه �لمتعلمين با�صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من وجهة نظر �لمجموعة 
حا�صوب  جهاز  �متلاك  �إلى  متعلم  كل  حاجة  حول  �لاإجابة  تركزت  فقد  �لتجريبية، 
�صخ�صي، بينما لم يكن هناك م�صكلات �أو معوقات نف�صية �أو تطبيقية فنية من وجهة 
نظرهم، وهذ� يدل على و�صوح ت�صميم عنا�صر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�صهولة 
�لحقيبة  نحو  �لايجابية  �تجاهاتهم  ويوؤكد  ناحية،  من  معها  و�لتفاعل  ��صتخد�مها 

�لتعلمية �لاإلكترونية من ناحية �أخرى.

وجدير بالا�صارة في هذ� �ل�صياق �إلى �أن جامعة �لقد�س �لمفتوحة قد وقعت موؤخر�ً 
حا�صوب  جهاز  م�صروع  وترويج  لاإطلاق  �تفاقية  �لتكنولوجيا  �صركات  �إحدى  مع 
باأ�صعار  للطلاب  �لالكتروني  للتعلم  �لتحتية  للبنية  كتدعيم  وذلك  للجميع،  )لابتوب( 

منا�صبة، وبتق�صيط و�صروط دفع مي�صرة )جامعة �لقد�س �لمفتوحة، 2010(.

التوصيات:
في �شوء ما تقدم من نتائج يو�شي الباحث بما ياأتي:

في  �لاإح�صاء  مبادئ  لمقرر  �لاإلكترونية  �لتعلمية  �لحقيبة  تطوير  •��صتكمال  	
جامعة �لقد�س �لمفتوحة لت�صمل باقي وحد�ت �لمقرر.

•�لا�صتفادة من �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لمبادئ �لاإح�صاء في رفع تح�صيل  	
طلبة �لمقرر في جامعة �لقد�س �لمفتوحة خا�صة، وفي غيرها من �لجامعات و�لمعاهد 
مقرر�تها  �صمن  �لاإح�صاء  مبادئ  مقرر  يندرج  ممن  عامة،  و�لعربية  �لفل�صطينية 
على  وتوفيرها  للجامعة،  �لاأكاديمية  �لبو�بة  موقع  على  برفعها  وذلك  �لدر��صية، 

�أ�صطو�نات مدمجة.
•�لا�صتفادة من �لدر��صة �لحالية لت�صميم مقرر�ت در��صية �أخرى في �صور حقائب  	
تعلمية �إلكترونية �نطلاقاً من معايير ت�صميمها �لتي طوِّرت في هذه �لدر��صة، ونموذج 
�لت�صميم �لتعليمي للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بمر�حله و�إجر�ء�ته �لذي حُدِّد و�عُتمد 
في هذه �لدر��صة، �صو�ءً في جامعة �لقد�س �لمفتوحة �أم غيرها من �لجامعات �لتي ترى 
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باأن مثل تلك �لمقرر�ت تحتاج �إلى ��صتر�تيجيات ناجحة ود�عمة للتعلم �لذ�تي عامة 
و�لتعليم �لمفتوح خا�صة، ومن �صاأنها رفع م�صتوى �لتح�صيل �لدر��صي للطلبة فيها، مع 
�لاأخذ بعين �لاعتبار مقرر �للغة �لانجليزية )0113،0114(، ومقرر مبادئ �لحا�صوب 

)0102(، ومقرر تعلم كيف تتعلم )0101( في جامعة �لقد�س �لمفتوحة.
•�لا�صتفادة من �أد�ة تقويم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لتي طورت في �لدر��صة  	
�لحالية، لتقويم �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية �لم�صممة للمقرر�ت �لدر��صية �لمختلفة.

�إلكترونية لمقرر�ت  �لدر��صات حول ت�صميم حقائب تعلمية  �لمزيد من  •�إجر�ء  	
در��صية �أخرى، ولم�صتويات تعليمية مختلفة، تبنى على توظيف بد�ئل تعليمية جديدة 
تنا�صب مو��صيع تلك �لمقرر�ت وم�صتوياتها �لتعليمية كاأ�صلوب �لمحاكاة و�لاكت�صاف 

وحل �لم�صكلات.





المصادر والمراجع
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المصادر والمراجع:
أولاً - المراجع العربية:

 . ط2. 1 �لتربوي،  و�لتقييم  �لنف�صي  �لقيا�س  مبادئ   .)1982( محمد.  �صبع  لبده،  �أبو 
�لجامعة �لاأردنية-كلية �لتربية، عمان.

(. �لتعلم �لفردي. ��صترجع من �لم�صدر: �لاأحمد، �إبر�هيم. )2008. 2

http://www.almurabbi.com/DisplayItem.asp?MenuID=5&ObjectID=12753&T

empID=5

ودر��صة  محو�صبة  تعليمية  برمجية  ت�صميم   .) 3 .2005( �لمح�صن.  عبد  عقيل  �أحمد، 
�أثر ��صتخد�مها في تح�صيل �لطلبة �لجامعيين لمفاهيم �لجد�ول و�لا�صتعلامات في 
قو�عد �لبيانات. مجلة �لعلوم �لتربوية و�لنف�صية �ل�صادرة عن كلية �لتربية بجامعة 

�لبحرين، �لمجلد 8، �لعدد 2، �صنة 2007 ، �س �س 96-81.

(. حقيبة تعليمية مقترحة لن�صاط �لتربية �لحركية  �لاأزهري، منى �أحمد. )2000. 4
وعلم  �لتربية  مجلة  �لريا�س،  لاأطفال  �لانتقالية  �لاأ�صا�صية  �لمهار�ت  لتنمية 
�لنف�س، كلية �لتربية، جامعة �لمن�صورة، �لمجلد 3، �لعدد 4، �بريل 2000، �س 

�س 242-214.

ت�صميمها-�نتاجها- �لاإلكترونية:  �لمقرر�ت   .) 5 .2009( ز�هر.  �لغريب  ��صماعيل، 
ن�صرها-تطبيقاتها-تقويمها. عالم �لكتب، �لقاهرة.

�لاآني  �لتح�صيل  على  �لتعليمي  �لحا�صوب  ��صتخد�م  �أثر   .) 6 .2001( �لله.  عبد  بادي، 
و�لموؤجل لطلبة �ل�صف �لعا�صر �لاأ�صا�صي في مبحث �لكيمياء في محافظة �صلفيت. 

ر�صالة ماج�صتير غير من�صورة. جامعة �لنجاح �لوطنية، فل�صطين.

(. �تجاهات �لفكر �لتربوي في مجال �لطفولة. مكتبة �لاأنجلو  بدر، �صهام. )2002. 7
�لم�صرية، م�صر.

�لكتب  د�ر  �لجو�ل.  و�لتعليم  �لالكتروني  �لتعليم   .) 8 .2007( �لحميد.  عبد  ب�صيوني، 
�لعلمية للن�صر و�لتوزيع، �لقاهرة.
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(. قر�ء�ت في �لتعليم من بعد. د�ر �لوفاء لدنيا �لطباعة  بكر، عبد �لجو�د. )2001. 9
و�لن�صر، �لا�صكندرية.

(. فاعلية �لتدري�س �لمزود  �لتمار، جا�صم محمد و �صليمان، ممدوح محمد. )2005. 10
لدى  �لاولى  �لدرجة  �لمعادلات �لجبرية من  تنمية تح�صيل  في   )CAI( بالحا�صوب 
و�لنف�صية  �لتربوية  �لعلوم  مجلة  �لكويت.  بدولة  �لمتو�صط  �ل�صابع  �ل�صف  طلبة 
�ل�صادرة عن كلية �لتربية بجامعة �لبحرين، �صنة 2007، �لمجلد 8، �لعدد 4، �س 

�س 40-13.

(. تاريخ �صبكة �لمعلومات �لعالمية »�لاإنترنت«. ��صترجع من  جابر، خليل )2008. 11
�لم�صدر:

http://www.angelfire.com/biz/kha98/maqlat_mhadrat/internethistory.htm

(. �لتعلم �لذ�تي وتطبيقاته �لتربوية. موؤ�ص�صة �لكويت  جامع، ح�صن ح�صيني. )1986. 12
للتقدم �لعلمي، �لكويت.

نور  موؤ�ص�صة  �لذ�تي.  و�لتعلم  �لتعليم  تكنولوجيا   .) جامع، ح�صن ح�صيني. )1989. 13
للطباعة و�لر�صائل �لعلمية، �لا�صكندرية.

(. ت�صميم �لتعليم. د�ر �لفكر، عمان. جامع، ح�صن ح�صيني. )2010. 14

�لقد�س  جامعة  من�صور�ت  �لتربوي.  �لمنهاج   .) 15 .1990( �لمفتوحة.  �لقد�س  جامعة 
�لمفتوحة، عمان.

(. تكنولوجيا �لتربية. من�صور�ت جامعة �لقد�س  جامعة �لقد�س �لمفتوحة. )1992. 16
�لمفتوحة، عمان.

�لقد�س  جامعة  من�صور�ت  �لتدري�س.  ت�صميم   .) 17 .1994( �لمفتوحة.  �لقد�س  جامعة 
�لمفتوحة، عمان.

(. �لحا�صوب في �لتعليم. من�صور�ت جامعة �لقد�س  جامعة �لقد�س �لمفتوحة. )1995. 18
�لمفتوحة،عمان.
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�لدر��صي  للعام  �ل�صنوي  �لاإح�صائي  �لكتاب   .) 19 .2003( �لمفتوحة.  �لقد�س  جامعة 
2001-2002 �ل�صادر عن د�ئرة �لتخطيط في جامعة �لقد�س �لمفتوحة.

(. مركــز تكنـولوجيـا �لمعـلومـات و�لاإت�صـالات.  جامعة �لقد�س �لمفتوحة. )2008. 20
��صترجع من �لم�صدر:

http://www.qou.edu/homePage/arabic/index.jsp?pageId=162

(. جامعة �لقد�س �لمفتوحة و�صركة �أوفتك توقعان  جامعة �لقد�س �لمفتوحة. )2010. 21
�تفاقية لاطلاق م�صروع لابتوب للجميع. ��صترجع من �لم�صدر:

http://www.qou.edu/ViewTopicDetails.do?loc=p&threadId=21636&status=ap

proved

(. �لتعلم �لذ�تي بالموديولات �لتعليمية/  جامل، عبد �لرحمن عبد �ل�صلام. )2000. 22
�تجاهات معا�صرة. د�ر �لمناهج للن�صر و�لتوزيع، عمان.

(. �أثر ��صتخد�م �لحا�صوب على تح�صيل طلبة �ل�صف �ل�صابع في  جبر، وهيب. )2007. 23
�لريا�صيات و�تجاهات معلميهم نحو ��صتخد�مه كو�صيلة تعليمية. ر�صالة ماج�صتير 

غير من�صورة. جامعة �لنجاح �لوطنية، فل�صطين.

(. �أثر ��صتخد�م �لحا�صوب �لتعليمي على �لتح�صيل �لمبا�صر  جبيلي، �إبر�هيم. )1999. 24
و�لموؤجل عند طلبة �ل�صف �لخام�س �لاأ�صا�صي في �لريا�صيات. ر�صالة ماج�صتير غير 

من�صورة، جامعة �ليرموك، �إربد.

و�لعملية.  �لنظرية  �لتعليم  تكنولوجيا  في  مقدمة   .) 25 .1995( �للطيف.  عبد  �لجز�ر، 
وحدة �لمعلومات وتكنولوجيا �لتعليم و�لتدريب - وحدة ذ�ت طابع خا�س بكلية 

�لبنات، جامعة عين �صم�س، �لقاهرة.

(. فعالية ��صتخد�م �لحا�صوب في تنمية �لروؤية �لفنية  �لجندي، منال �أحمد. )2003. 26
من�صورة،  ماج�صتيرغير  ر�صالة  �لا�صا�صي.  �لتعليم  من  �لثانية  �لحلقة  تلاميذ  لدى 

جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

221

د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي
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تنمية  في  �لاإلكتروني  �لتعلم  فعالية   .) 27 .2008( علي.  محمد  روجينا  حجازي، 
�لمهار�ت �لمعلوماتية و�لتح�صيل في مادة �لعلوم لدى تلاميذ �لمرحلة �لابتد�ئية. 

ر�صالة دكتور�ه غير من�صورة. جامعة عين �صم�س، �لقاهرة.

(. �لتعليم �لجامعي �لمفتوح عن بعد، عالم �لكتب،  �إ�صماعيل. )2003. 28 حجي، �أحمد 
�لقاهرة.

قر�ءة  مهار�ت  تنمية  في  حا�صوبي  برنامج  فاعلية   .) 29 .2006( علي.  كاظم  ح�صن، 
�لخريطة �لجغر�فية لدى تلاميذ �ل�صف �ل�صاد�س �لابتد�ئي بمملكة �لبحرين. مجلة 
�لعلوم �لتربوية و�لنف�صية �ل�صادرة عن كلية �لتربية بجامعة �لبحرين، �لمجلد 8، 

�لعدد 1، �صنة 2007، �س 250.

(. علاج �أخطاء �لطلاب في �لك�صور �لعادية با�صتخد�م  ح�صن محمد، مديحة. )1999. 30
�لرزمة �لتعليمية. ر�صالة ماج�صتير غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

(. �ثر ��صتخد�م كل من �لانترنت و�لحا�صوب في  �لح�صناوي، موفق عبد �لعزيز. )2006. 31
و�تجاهاتهم  للتعلم  �لطلبة  د�فعية  في  �لكهربائية  �لقدرة  �لكترونيات  تدري�س 

http://www.seminar.ps/library :نحوهما، ��صترجع من �لم�صدر

(. علم �لنف�س �لمعا�صر. من�صاأة �لمعارف، �لاإ�صكندرية. حقي، �ألفت. )1983. 32

. د�ر �لم�صيرة للن�صر و�لتوزيع  �لحيلة، محمد محمود. )2003(. ت�صميم �لتعليم، ط2. 33
و�لطباعة، عمان.

(. حقيبة في �لحقائب �لتعليمية. د�ر �لم�صيرة للن�صر  �لحيلة، محمد محمود. )2004. 34
و�لتوزيع و�لطباعة، عمان.

 . �لنظرية و�لتطبيق، ط5. 35 �لتعليم بين  �لحيلة، محمد محمود. )2007(. تكنولوجيا 
د�ر �لم�صيرة للن�صر و�لتوزيع و�لطباعة، عمان.

و�لعلوم،  للن�صر  �صعاع  �لاإلكتروني.  �لتعلم  ��صتر�تيجيات   .) 36 .2005( بدر.  �لخان، 
حلب.
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�لمحا�صبي  �لتدري�س  دعم  فاعلية   .) 37 .2003( عبد�لله.  �لح�صرمي،  و  خد��س، ح�صام 
بمو�د تعليمية �إلكترونية- در��صة تجربة لمادة مبادئ محا�صبة )1(. ��صترجع من 

�لم�صدر:

http://www.hu.edu.jo/oldlook/Inside/Faculties/G-Studies/Research/Docs/

Funded-Research/Economics/1.doc

(. �لجامعات �لمفتوحة )�لتعليم �لعالي عن بعد(. د�ر �لكندي  �لخطيب، �أحمد. )1999. 38
للن�صر و�لتوزيع، �إربد.

�لقد�س  و�لاإد�رية في جامعة  �لاأكاديمية  �لعمليات  (. تحويل  39 .2001( نادر.  خلف، 
�لبحوث  مجلة  و�لمعوقات(.  )�لامكانات  �لاإلكترونية  �إلى  �لورقية  من  �لمفتوحة 
و�لدر��صات �لتربوية �لفل�صطينية �ل�صادرة عن جمعية �لبحوث و�لدر��صات �لتربوية 

�لفل�صطينية »بير�صا«، �لعدد �ل�صاد�س �س �س. 125-110.

(. �صيكولوجية �لاتجاهات. د�ر  خليفة، عبد �للطيف و محمود، عبد �لمنعم. )1993. 40
غريب للطباعة و�لن�صر و�لتوزيع، �لقاهرة.

�لكترونى في تكنولوجيا  (. ت�صميم ون�صر مقرر  خليل، حنان ح�صن علي. )2008. 41
�لمعرفية  �لجو�نب  لتنمية  �لالكترونى  �لتعليم  جودة  معايير  �صوء  فى  �لتعليم 

و�لاد�ئية لدي طلاب كلية �لتربية- جامعة �لمن�صورة. ��صترجع من �لم�صدر:

http://www.elearning.edu.sa/forum/attachment.php?attachmentid=1087&d=

1225646430

لتقويم  �أد�ة  (. تطوير  �صليمان. )2006. 42 �لم�صاعلة، مجدي  و  �أحمد  �لخو�لدة، نا�صر 
�لاأ�صا�صية. مجلة  برمجية تعليمية محو�صبة في تعليم �لتربية �لا�صلامية للمرحلة 
�لعلوم �لتربوية و�لنف�صية �ل�صـادرة عن كلية �لتربيـة بجامعة �لبحريـن، �لمجلد 7، 

�لعدد 1، �ل�صـنة 2006، �س �س176-159.

تدري�س  في  �لحا�صوب  ��صتخد�م  �أثر   .) 43 .2004( �لرحمن.  عبد  بن  �صعد  �لد�يل، 
�لتربوية  �لعلوم  مجلة  �بتد�ئي.  �لثاني  �ل�صف  طلاب  تح�صيل  على  �لريا�صيات 
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�صنة   ،3 �لعدد   ،6 �لمجلد  �لبحرين،  بجامعة  �لتربية  كلية  عن  �ل�صادرة  و�لنف�صية 
2005، �س �س45 – 62.

(. �لحقائب �لتدريبية. �لد�ر �لعربية للمو�صوعات،  درة، عبد �لباري و�آخرون. )1988. 44
بيروت.

(. �إجر�ء�ت في ت�صميم �لناهج. مركز �لتوثيق و�لاأبحاث،  دروزة، �أفنان نظير. )1986. 45
جامعة �لنجاح �لوطنية، نابل�س.

�آفاق،  (. دور �لمعلم في نظام �لتعليم عن بعد. مجلة  �أفنان نظير. )1999. 46 دروزة، 
�لعدد 4، �س �س 12- للتعليم �لمفتوح و�لتعلم عن بعد. عمان،  �لعربية  �ل�صبكة 

.13

(. �لنظرية في �لتدري�س وترجمتها عملياً. د�ر �ل�صروق  دروزة، �أفنان نظير. )2000. 47
للن�صر و�لتوزيع، عمان.

�ل�صروق  د�ر  �لتعليمية و�لتقييم �لمدر�صي.  �لاأ�صئلة   .) �أفنان نظير. )2005. 48 دروزة، 
للن�صر و�لتوزيع، عمان.

(. مدى ملاءمة مجموعة من معايير  دويكات ، خالد عبد �لجليل عبد �لرحيم. )2008. 49
تقييم �لكتب �لالكترونية وفق ت�صور�ت �لم�صرفين �لاكاديميين في جامعة �لقد�س 

�لمفتوحة في فل�صطين. ر�صالة دكتور�ه غير من�صورة، جامعة �ليرموك، �إربد.

(. �لتعلم �لاإلكتروني. د�ر �لمناهج للن�صر و�لتوزيع، عمان. رباح، ماهر. )2004. 50

تنمية  في  �لاإلكترونية  �لجد�ول  ��صتخد�م  �أثر   .) 51 .2001( فار�س.  عو�طف  �لرويعي، 
�ل�صف  تلميذ�ت  لدى  و�لا�صتنتاج  و�لتحليل  �لبيانات  وتنظيم  �لملاحظة  مهار�ت 
�لتربية  كلية  عن  �ل�صادرة  و�لنف�صية  �لتربوية  �لعلوم  مجلة  �لابتد�ئي.  �لثالث 

بجامعة �لبحرين، �لمجلد 2، �لعدد 2، �صنة 2001، �س 183.

�لمفتوحة  �لقد�س  طلبة جامعة  لدى  �لاإح�صاء  قلق   .) 52 .2006( عادل عطية.  ريان، 
كلية  عن  �ل�صادرة  و�لنف�صية  �لتربوية  �لعلوم  مجلة  �لمتغير�ت.  ببع�س  وعلاقته 

�لتربية بجامعة �لبحرين، �لمجلد 9، �لعدد 3، �صنة 2008، �س �س 174-153.
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و�لات�صالات.  �لمعلومات  ع�صر  في  �لتعليم  تكنولوجيا   .) 53 .2002( كمال.  زيتون، 
عالم �لكتب، �لقاهرة.

(. ت�صميم �لبر�مج �لتعليمية. عالم �لكتب، �لقاهرة. زيتون، كمال. )2008. 54

�لدر��صي  �لتح�صيل  في  مقترحة  تعليمية  حقيبة  فاعلية   .) 55 .2000( حنان.  �لزيد، 
لمقرر �لجغر�فيا وتنمية بع�س مهار�ت ��صتخد�م �لخر�ئط لدى طالبات �ل�صف �لثاني 

�لثانوي �لاأدبي بمدينة �لريا�س. كلية �لتربية، �لريا�س. ��صترجع من �لم�صدر:

http://www.girls-education.com/Higheducation/hananalzed1.htm

(. �لتعليم من �أجل �لم�صتقبل. ��صترجع من �لم�صدر: زيد�ن، �أ�صرف. )2008. 56

http://groups.google.com/group/intela/web

(. �أثر ��صتخد�م �لحا�صوب على تح�صيل طلبة �لمرحلتين �لاأ�صا�صية  �لزير، �أحمد. )2005. 57
و�لثانوية في مد�ر�س محافظة �صلفيت من وجهة نظر �لمعلمين و�لمعلمات. مجلة 
�لبحوث و�لدر��صات �لتربوية �لفل�صطينية �ل�صادرة عن جمعية �لبحوث و�لدر��صات 

�لتربوية �لفل�صطينية »بير�صا«، �لعدد �لثامن، �س �س 70-27.

(. �أثر تجربة �لتعليم �لاإلكتروني في �لمد�ر�س �لاإعد�دية  زين �لدين، محمد. )2006. 58
من  ��صترجع  نحوها.  و�تجاهاتهم  للطلاب  �لدر��صي  �لتح�صيل  على  �لم�صرية 

�لم�صدر:

www.elearning.edu.sa/forum/showthread.php?t=1227

(. �لتعليم عن بعد و�لات�صالات. ندوة �أنماط �لتعليم غير  �ل�صالم، عبد �لكريم. )2003. 59
�لمجل�س  من�صور�ت   ،2003 �آذ�ر   3-1 �لاأول،  �لجزء  �لعالي،  �لتعليم  في  �لتقليدية 
�س  �س  �صوريا:2007.  �لاجتماعية،  و�لعلوم  و�لاآد�ب  �لفنون  لرعاية  �لاأعلى 

.198-151

�ل�صبكة  �آفاق،  مجلة  عالمي.  �تجاه  �لمفتوح  �لتعليم   .) 60 .2000( زهير.  �ل�صباعي، 
�لعربية للتعليم �لمفتوح و�لتعلم عن بعد. عمان، �لعدد 5، �س �س 11-10.
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. د�ر و�ئل للن�صر،  �صر�يا، عادل. )2007(. �لت�صميم �لتعليمي و�لتعلم ذو �لمعنى، ط2. 61
عمان.

(. فاعلية ��صتخد�م �لحا�صب �لاإلكتروني  �صرحان، غ�صان و �لتلاحمة، ب�صير. )2003. 62
�لعا�صر  �ل�صف  �لريا�صيات لطلبة  �لتح�صيل: )تجربة تدري�س �لم�صاحات في  على 

�لاأ�صا�صي/ فل�صطين(. ��صترجع من �لم�صدر:

http://www.iugaza.edu.ps/elearning/Useful_Files/22.doc

�لدر��صات  ميد�ن  في  �لتعليمية  �لحقائب  تطبيق   .) 63 .1984( جودت.  �صعادة، 
�لاجتماعية. مجلة �لعلوم �لاجتماعية، جامعة �لكويت، �لمجلد 12، �لعدد 2، �س 

�س 194-151.

في  و�لانترنت  �لحا�صوب  ��صتخد�م   .) 64 .2003( عادل.  و�ل�صرطاوي،  جودت  �صعادة، 
ميادين �لتربية و�لتعليم. د�ر �ل�صروق للن�صر و�لتوزيع، عمان.

في  �لمتعلم  تحكم  ��صتر�تيجية   .) 65 .2000( محمود.  �لوهاب  عبد  �صامي  �صعفان، 
برنامج �لحا�صب �لاآلي و�ثارها على تح�صيل �لمتعلم و�تجاهاته: در��صة تجريبية. 

ر�صالة ماج�صتير غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

�لتح�صيل  �لانترنت في  �صبكة  ��صتخد�م  �أثر   .) �لحافظ محمد. )2003. 66 �صلامة، عبد 
�لحا�صوب  مقرر  في  �لريا�س-  –فرع  �لمفتوحة  �لقد�س  جامعة  لطلبة  �لدر��صي 
بجامعة  �لتربية  كلية  عن  �ل�صادرة  و�لنف�صية  �لتربوية  �لعلوم  مجلة  �لتعليم،  في 

�لبحرين، �لمجلد 6، �لعدد 1، �صنة 2005، �س �س169- 190.

با�صتخد�م  �لرو�صة  لطفل  �لبيئية  �لمفاهيم  تنمية   .) 67 .2004( محمد.  �صحر  �ل�صيد، 
�لحقائب �لتعليمية. ر�صالة ماج�صتير غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

(. �أثر ��صتخد�م �لحا�صوب في تعلم مفهوم �لمول. مجلة  �صبر، خليل �إبر�هيم. )2001. 68
�لعلوم �لتربوية و�لنف�صية �ل�صادرة عن كلية �لتربية بجامعة �لبحرين، �لمجلد 4، 

�لعدد 2، �صنة 2003، �س �س 174-141.
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على  قائم  نموذج  ��صتخد�م  فعالية   .) 69 .2008( محمد.  �لرحمن  عبد  خالدة  �صتات، 
�لتفكير  �لافتر��صي في تنمية مهار�ت  �لتعلم  بيئة  �لاإلكتروني في  �لتعلم  مهار�ت 
�لعليا لدى طلاب �ل�صف �لعا�صر �لاأ�صا�صي بالاأردن. ر�صالة دكتور�ه غير من�صورة. 

جامعة عين �صم�س، �لقاهرة.

�لعقل  و�صناعة  �لحديثة  و�لتعلم  �لتعليم  ��صتر�تيجيات   .) 70 .2008( ح�صن.  �صحاته، 
�لعربي. �لد�ر �لم�صرية �للبنانية، �لقاهرة.

(. �أثر ��صتخد�م �لحا�صوب في تح�صيل طلاب  �ل�صرهان، جمال بن عبد �لعزيز. )2000. 71
�ل�صف �لاأول �لثانوي في مقرر �لفيزياء. مجلة �لعلوم �لتربوية و�لنف�صية �ل�صادرة 

عن كلية �لتربية بجامعة �لبحرين، �لمجلد 3، �لعدد 3، �صنة 2002، �س 67.

�لتكنولوجي  �لنقل  في  �لافتر��صي  �لتعليم  دور   .) 72 .2003( غياث.  �ل�صو�، 
�لثاني،  �لجزء  �لعالي،  �لتعليم  في  �لتقليدية  غير  �لتعليم  �أنماط  ندوة  وتوطينه. 
و�لعلوم  و�لاآد�ب  �لفنون  لرعاية  �لاأعلى  �لمجل�س  من�صور�ت   ،2003 �آذ�ر   3-1

�لاجتماعية،�صوريا:2007،�س �س28-7.

(. فعالية ��صتخد�م �لحقائب �لتعليمية في تدري�س �لجغر�فيا  �ل�صيدي، محمد. )1998. 73
على �لتح�صيل �لفوري و�لموؤجل لدى طلاب �ل�صف �لاأول �لثانوي ح�صب م�صتويات 
ثلاثة لمعدلاتهم �لتر�كمية. ر�صالة ماج�صتير غير من�صورة. جامعة �ل�صلطان قابو�س، 

http://82.178.29.32/tosd/files/da/8.htm :صلطنة عمان. ��صترجع من �لم�صدر�

(. تغيير �لتعليم �لعالي: تطور �لتدري�س  �صيون، بول. ترجمة �أحمد �لمغربي. )2007. 74
و�لتعلم. د�ر �لفجر للن�صر و�لتوزيع، �لقاهرة.

��صتخد�م  �أثر   .) 75 .2003( �لدين.  عز  محمد  �صو�صن  موفي،  و  ح�صين  ملكة  �صابر، 
�لعرو�س �لتقديمية )PowerPoin( في �كت�صاب �لطالبات �لمعلمات بع�س مفاهيم 
بجدة.  للبنات  �لتربية  بكلية  �لاآلي  �لحا�صب  نحو  و�تجاهاتهن  )�لمناهج(  مادة 
در��صات في �لمناهج وطرق �لتدري�س، �لجمعية �لم�صرية للمناهج وطرق �لتدري�س، 
مايو 2003م.   ، و�لثمانون  �لخام�س  �لعدد   ، �صم�س  – جامعة عين  �لتربية  كلية 

��صترجع من �لم�صدر:
http://www.khayma.com/dr-yousry/Study%20Abs%20MSabir&SMofy.htm
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

. ��صترجع من �لم�صدر: 76 .SCORM صادق، �أحمد. )2008(. �إ�صد�ر�ت �صكورم�

http://www.elearning.edu.sa/forum/showthread.php?p=17845#post17845

(. معايير ومو��صفات �لحقيبة �لتعليمية. منتدى تكنولوجيا  طبنجة، ربيع. )2008. 77
�لتعليم. ��صترجع من �لم�صدر:

http://www.e-t.co.cc/vb/showthread.php?p=1973

في  كاأد�ة  �لحا�صوب  ��صتخد�م  �أثر   .) 78 .2003( عامر.  �لجيز�وي،  و  محمد  طو�لبة، 
�لتربوية  �لعلوم  مجلة  �للون.  لمفهوم  �لاأ�صا�صي  �لخام�س  �ل�صف  طلبة  �كت�صاب 
�صنة   ،2 �لعدد   ،5 �لمجلد  �لبحرين،  بجامعة  �لتربية  كلية  عن  �ل�صادرة  و�لنف�صية 

2004، �س �س94-71.

-�أ�ص�صه- مفاهيمه  �لذ�تي:  �لتعلم   .) 79 .2005( محمد.  �لروؤوف  عبد  طارق  عامر، 
�أ�صاليبه. �لد�ر �لعالمية للن�صر و�لتوزيع، �لقاهرة.

( �لتعليم عن بعد و�لتعليم �لمفتوح. د�ر  عامر، طارق عبد �لروؤوف محمد. )2007. 80
�ليازوري �لعلمية للن�صر و�لتوزيع، عمان.

(. فاعلية ��صتخد�م �لحا�صوب في تدري�س �لهند�صة  �لعبادلة، محمود ر�صو�ن. )2006. 81
�لفر�غية على �لتح�صيل و�لتفكير �لهند�صي و�لت�صور �لمكاني لل�صف �لثاني �لثانوي 
�لعلمي. ر�صالة دكتور�ه غير من�صورة، برنامج �لدر��صات �لعليا �لم�صترك بين جامعة 

عين �صم�س وجامعة �لاأق�صى، �لقاهرة.

(. �تجاهات طلبة �لجامعة نحو �لاإنترنت و��صتخد�مه  عبد �لحميد، �إبر�هيم. )2002. 82
من  ��صترجع  �لجن�صين«.  بين  مقارنة  »در��صة  �لدر��صي  بالتح�صيل  علاقتهما  في 

�لم�صدر:

http://www.al3ez.net/vb/showthread.php?t=6806

�لعربي،  �لفكر  د�ر  و�لتعلم.  �لتدري�س  ��صتر�تيجيات   .) 83 .1999( جابر.  �لحميد،  عبد 
�لقاهرة.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

(. �لتعليم �لعالي �لاإلكتروني: محدد�ته ومبرر�ته وو�صائطه.  عبد �لحي، رمزي. )2005. 84
د�ر �لوفاء لدنيا �لطباعة و�لن�صر، �لا�صكندرية.

�أثر ت�صميم موقع �نترنت على تنمية   .) عبد �لرحمن، محمد عبد �لرحمن. )2004. 85
�لتربية  كلية  طلاب  لدى  �لحا�صوب  با�صتخد�م  �لتعليمية  �لر�صوم  �نتاج  مهار�ت 

�لنوعية بالمنيا. ر�صالة دكتور�ه غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

(. دور حقيبة تعليمية لان�صطة �ثر�ئية في �لعلوم  عبد �ل�صلام، �أ�صامة محمد. )2001. 86
لتنمية مهار�ت �لا�صتق�صاء �لعلمي: در��صة على عينة من �لتلاميذ �لفائقين بال�صف 

�لثاني �لاإعد�دي. ر�صالة ماج�صتير غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

(. تجارب بع�س �لدول في �لتعلم  عبد �ل�صميع، م�صطفى، وتوفيق، محمد. )2008. 87
للبحوث  �لقومي  �لمركز  بالمدر�صة �لم�صرية«.  �لتعليم  لتطوير  �لاإلكتروني »مدخل 

�لتربوية و�لتنمية، �لقاهرة.

تنمية  في  مقترح  حا�صوبي  برنامج  فعالية   .) 88 .2004( محمد.  ه�صام  �لعال،  عبد 
مهار�ت �لبرهان �لريا�صي في �لهند�صة لدى تلاميذ �ل�صف �لثاني �لاعد�دي. ر�صالة 

ماج�صتير غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

�لمد�ر�س  لخريجي  تعليمية  حقيبة  فاعلية   .) 89 .2007( عرفات.  ح�صام  �لعزيز،  عبد 
�لقاهرة،  جامعة  من�صورة،  غير  دكتور�ه  ر�صالة  �لبيئي.  �لوعي  لتنمية  �ل�صناعية 

�لقاهرة.

في  �لو�صائط  متعدد  حا�صوبي  برنامج  فعالية   .) 90 .2007( �أحمد.  هلال  �لغني،  عبد 
تنمية مهار�ت طلبة كلية �لتربية جامعة �صنعاء على ��صتخد�م تكنولوجيا �لتعليم 

و�تجاهاتهم نحوها. ر�صالة دكتور�ه غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

(. برنامج مقترح فى �لتعليم �لاإلكتروني با�صتخد�م  عبد �لمجيد، �أحمد �صادق. )2009. 91
�لبرمجيات �لحرة مفتوحة �لم�صدر و�أثره فى تنمية مهار�ت ت�صميم و�إنتاج درو�س 
�لاإلكتروني لدى �لطلاب �لمعلمين.  �لتعليم  �لاإلكترونية و�لاتجاه نحو  �لريا�صيات 

��صترجع من �لم�صدر:

http://www.elearning.edu.sa/forum/showthread.php?t=3027
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(. فاعلية برنامج مقترح با�صتخد�م �لحا�صوب  عبد �لوهاب، �صيماء محمود. )2004. 92
لتنمية بع�س مهار�ت �لات�صال لدى طفل �لرو�صة. ر�صالة ماج�صتير غير من�صورة، 

جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

للن�صر  �لثقافة  د�ر  �لم�صتمر.  و�لتعليم  �لتعليم  تفريد   .) 93 .2004( محمد.  �لعبيدي، 
و�لتوزيع، عمان.

�لو�صائط  با�صتخد�م  حا�صوب  برنامج  فعالية   .) 94 .2006( ��صماعيل.  م�صك  �لعبي�س، 
�لمتعددة في �إك�صاب بع�س مفاهيم �لادر�ك �لمكاني لاطفال �لريا�س في �لجمهورية 

�ليمنية. ر�صالة ماج�صتير غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

�لتعليم  تكنولوجيا   .) 95 .2008( محمد.  �أماني  عو�س،  و  �صعد  �ل�صحات  عتمان، 
�لاإلكتروني. مكتبة نان�صي، دمياط.

محو�صبة  تعليمية  حقيبة  ت�صميم   .) 96 .2005( مجدي.  زينة،  �أبو  و  خالد  �لعجلوني، 
�لعلوم  مجلة  �لفيزياء.  في  �لثانوية  �لمرحلة  طلبة  تح�صيل  في  �أثرها  ودر��صة 
�لتربوية و�لنف�صية �ل�صادرة عن كلية �لتربية بجامعة �لبحرين، �لمجلد 7، �لعدد 3، 

�ل�صنة 2006، �س �س 149 – 174.

(. �لت�صميم �لتعليمي للو�صائط �لمتعددة. د�ر �لهدى للن�صر  عزمي، نبيل جاد. )2001. 97
و�لتوزيع، �لمنيا.

(. فاعلية برنامج حا�صوبي لتدري�س منهج �لمو�د  �أحمد. )2007. 98 �لع�صيري، ه�صام 
في  �لبحرين  بمملكة  �لابتد�ئية  �لمرحلة  من  �ل�صاد�س  �ل�صف  لطلبة  �لاجتماعية 
تحقيق �لاهد�ف �لمعرفية. ر�صالة دكتور�ه غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

(. �لقيا�س و�لتقويم �لتربوي و�لنف�صي: �أ�صا�صياته  علام، �صلاح �لدين محمود. )2002. 99
وتطبيقاته وتوجهاته �لمعا�صرة. د�ر �لفكر �لعربي، �لقاهرة.

(. �لتعلم �لذ�تي بين �لنظرية و�لتطبيق. ذ�ت  �لعلي، �أحمد عبد �لله �أحمد. )1987. 100
�ل�صلا�صل للطباعة و�لن�صر و�لتوزيع، �لكويت.
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(. و�صائل �لات�صال وتكنولوجيا �لتعليم.  عليان، ربحي و �لدب�س، محمد. )1999. 101
د�ر �ل�صفا للن�صر و�لتوزيع، عمان.

�لعالي.  �لتعليم  في  �لانترنت  �صبكة  ��صتخام  �أهمية   .) 102 .2003( كمال  عمر�ن، 
�آذ�ر   3-1 �لاأول،  �لجزء  �لعالي،  �لتعليم  في  �لتقليدية  غير  �لتعليم  �أنماط  ندوة 
�لاجتماعية،  و�لعلوم  و�لاآد�ب  �لفنون  لرعاية  �لاأعلى  �لمجل�س  من�صور�ت   ،2003

�صوريا:2007. �س �س 254-223.

(. �لتعليم �لاإلكتروني كما يجب �أن يكون. موؤتمر  عو�س، ب�صرى م�صعد. )2005. 103
جامعة  تنموية.  عربية  روؤية   – �لمفتوح  للتعليم  �لتناف�صية  و�لقدرة  �لمعلوماتية 

عين �صم�س ، مركز �لتعليم �لمفتوح ، 26-28 �أبريل ، �س �س 531-530.

(. �لحا�صوب �لتعليمي وتطبيقاته �لتربوية. د�ر  عياد�ت، �أحمد يو�صف. )2004. 104
�لم�صيرة للطباعة و�لن�صر، عمان.

بعد.  عن  و�لتعلم  �لمفتوح  �لتعليم  و�أ�صاليب  فل�صفة   .) 105 .2000( ذياب.  عيو�س، 
مجلة �آفاق، �ل�صبكة �لعربية للتعليم �لمفتوح و�لتعلم عن بعد. عمان، �لعدد 6، �س 

�س 24-21.

بر�مج  وتوظيف  لانتاج  �للازمة  �لمعايير   .) 106 .2005( علي.  دياب  ح�صن  غانم، 
�لو�صائط �لمتعددة �لحا�صوبية و�أثرها على �لتح�صيل بالمد�ر�س �لاعد�دية. ر�صالة 

ماج�صتير غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة. 

(. �لتعلم �لذ�تي بالحقائب �لتعليمية. د�ر �لم�صيرة  غباين، عمر محمود. )2001. 107
للن�صر و�لتوزيع و�لطباعة، عمان.

(. �لتعلم �لاإلكتروني: مدخل �إلى �لتدريب غير �لتقليدي.  �لغر�ب، �يمان. )2003. 108
�لمنظمة �لعربية للتنمية �لاإد�رية، �لقاهرة.

ودر��صة  محو�صبة  تعليمية  برمجية  ت�صميم   .) 109 .2001( ذيبان.  محمد  غز�وي، 
�أثرها ودر��صة عامل )متغير( �لحركة في تح�صيل طلبة �ل�صف �ل�صاد�س �لاأ�صا�صي 
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لبع�س مفاهيم �لحج. مجلة �لعلوم �لتربوية و�لنف�صية �ل�صادرة عن كلية �لتربية 
بجامعة �لبحرين، �لمجلد 3، �لعدد 4، �صنة 2002، �س �س 52-13.

�لحادي  �لقرن  �لحا�صوب وتحديات مطلع  تربويات   .) �إبر�هيم. )2004. 110 �لفار، 
و�لع�صرين. د�ر �لفكر �لعربي، �لقاهرة.

، مكتب د�ر �لثقافة  �لفر�، عبد �لله )1999(. تكنولوجيا �لتعليم و�لات�صال، ط4. 111
للن�صر و�لتوزيع، عمان.

(. توظيف �لانترنت في �لتعليم ومناهجه. �لمجلة  فرج، عبد �للطيف. )2005. 112
�لمجلد19،  �لكويت،  جامعة  في  �لعلمي  �لن�صر  مجل�س  عن  �ل�صادرة  �لتربوية 

�لعدد74، �س �س. 150-110.

(. �أ�صول علم تكنولوجيا �لتعليم، مكتبة �لفتح �لحديثة،  �لقا�صي، ر�صا. )2011. 113
حلو�ن.

�لمفهوم  �لاإلكتروني:  �لتعلم   .) 114 .2005( محمد.  نجيب  و�لعلى،  �لله  عبد  �لكرم، 
�لعربية،  �لبلد�ن  �لمعلومات فى  و�لتعليم وتكنولوجيا  �لتربية  و�لتطبيق.  و�لو�قع 

�لهيئة �للبنانية للعلوم �لتربوية، �لكتاب �ل�صنوى �لر�بع، �س �س 156-131.

في  محو�صبة  تعليمية  حقيبة  فاعلية   .) 115 .2010( �صعيد.  بنت  زوينة  �لكلباني، 
�للغوي و�لاتجاه لدى طالبات  �لنحوية و�ل�صرفية و�لاأد�ء  تنمية بع�س �لمفاهيم 
معهد  من�صورة،  غير  دكتور�ه  ر�صالة  عُمان.  �صلطنة  في  �لاأ�صا�صي  �لعا�صر  �ل�صف 
�لبحوث و�لدر��صات �لعربية �لتابع لجامعة �لدول �لعربية، جمهورية م�صر �لعربية، 

�لقاهرة.

(. فعالية برنامج على �لويب في تنمية  كمال �لدين، ريهام م�صطفى. )2007. 116
تكنولوجيا  طلاب  لدى  �لذ�تي  �لتعلم  ومهار�ت  �لمعلومات  تكنولوجيا  مهار�ت 
�لقاهرة،  جامعة  ن�صورة،  غير  ماج�صتير  ر�صالة  �لنوعية.  �لتربية  بكليات  �لتعليم 

�لقاهرة.
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(. مدخل �إلى �لتربية �لمفتوحة عن بعد. من من�صور�ت  كمال، �صفيان. )2006. 117
جامعة �لقد�س �لمفتوحة، فل�صطين.

�لتغيير  دو�فع  و�لع�صرين:  �لحادي  �لقرن  جامعة   .) 118 .2004( �صفيان.  كمال، 
�ل�صادرة عن جمعية  �لفل�صطينية  �لتربوية  و�لدر��صات  �لبحوث  وتوجهاته، مجلة 
د�ر   ،2004 �ل�صابع،  �لعدد  »بير�صا«،  �لفل�صطينية  �لتربوية  و�لدر��صات  �لبحوث 

�لمقد�د للطباعة، غزة، فل�صطين.

�لات�صالات  تكنولوجيا  �صوء  في  بعد  عن  �لتعليم   .) 119 .1999( تي�صير  �لكيلاني، 
و�لات�صالات،  �لمعلومات  تكنولوجيا  ودور  بعد  عن  �لتعليم  موؤتمر  و�لمعلومات. 

جامعة �لقد�س �لمفتوحة، �لقد�س: فل�صطين، 10-12 �بريل، �س �س 249-217.

في  �لت�صاركي  للتعلم  �لكترونية  ��صتر�تيجية  فعالية   .) 120 .2007( دعاء.  لبيب، 
و�لاتجاهات  و�لمهاري  �لمعرفي  �لتح�صيل  على  �لحا�صوب  ت�صغيل  م�صكلات  مقرر 
�لتربية �صعبة حا�صوب تعليمي. ر�صالة دكتور�ه  �لعام في  �لدبلوم  نحوها لطلاب 

غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

(. فعالية موقع تعليمي �ثر�ئي على �لانترنت  محمد، ح�صن عبد �لعزيز. )2005. 121
)باللغة �لعربية( في زيادة تح�صيل تلاميذ �ل�صف �لاأول �لاعد�دي لبع�س �لمفاهيم 

�لعلمية. ر�صالة ماج�صتيرغير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

في  بالحا�صوب  �لخ�صو�صي  �لتدري�س  فعالية   .) 122 .2007( محمد.  �صوقي  محمد، 
�لنوعية. ر�صالة  تنمية مهار�ت حل �لم�صكلات �لبرمجية لدى طلاب كلية �لتربية 

دكتور�ه غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

(. تكنولوجيا �لتعليم: در��صات عربية. مركز �لكتاب  محمد، م�صطفى. )1999. 123
للن�صر، �لقاهرة.

�لقومي  �لموؤتمر  �لم�صاعد.  �لاإلكتروني  �لمدر�س   .) 124 .2006( ماهر.  نوفل،  محمد 
�ل�صنوي �لثالث ع�صر )�لعربي �لخام�س( لمركز تطوير �لتعليم �لجامعي »�لجامعات 
نوفمبر 2006،  و�لروؤى«، 27-26  �لو�قع  و�لع�صرين:  �لحادي  �لقرن  �لعربية في 

�س �س 596-587.
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(. نحو م�صروع جامعة م�صرية مفتوحة. موؤتمر  محمود، ح�صين ب�صير. )2004. 125
للمركز  �لاأول  �ل�صنوي  �لموؤتمر  تنموية،  روؤى  �لعربي:  �لجامعي  �لتعليم  م�صتقبل 

�لعربي للتعليم و�لتنمية – 3-5 مايو 2004 ، �س �س 1561-1533.

(. ق�صايا في �لتعليم �لعالي و�لجامعي.  محمود، �صعيد ونا�س، �ل�صيد. )2003. 126
مركز �آيات للطباعة و�لحا�صوب، �لقاهرة.

(. �لعلاقة بين كل من �إتجاه طلاب �لجامعة نحو  �إبر�هيم. )1997. 127 �لمحي�صن، 
�لحا�صب �لاآلي وخبر�تهم فيه وم�صتوى توقعهم للفائدة �أو �ل�صرر منه وبين بع�س 
�لمتغير�ت �لمختارة. �لمجلة �لتربوية �ل�صادرة عن مجل�س �لن�صر �لعلمي في جامعة 

�لكويت، �لمجلد11، �لعدد44. ��صترجع من �لم�صدر:

http://www.mohyssin.com/files.htm

(. �لاختبار�ت و�لمقايي�س في  مر�د، �صلاح �أحمد و �صليمان، �أمين علي. )2005. 128
�لعلوم �لنف�صية و�لتربوية: خطو�ت �إعد�دها وخ�صائ�صها، ط2. د�ر �لكتاب �لحديث، 

�لقاهرة.

مادة  في  �لكتروني  لمقرر  مقترح  برنامج   .) 129 .2005( فتحي.  �صلوى  �لم�صري، 
�لالكترونية.  �لمدر�صة  متطلبات  �صوء  في  �لاعد�دية  �لمرحلة  لتلاميذ  �لحا�صوب 

ر�صالة دكتور�ه غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

(. �لحقائب �لتعليمية. ��صترجع من �لم�صدر: �لمطوع، علي. )2008. 130

http://www.khayma.com/education-technology/F9.htm

(. �لتعلم �لذ�تي:  مغر�وي، عبد �لموؤمن محمد و �لربيعي، �صعيد بن حمد. )2006. 131
مفهومه، �أهميته، �أ�صاليبه، تطبقاته. مكبة �لفلاح للن�صر و�لتوزيع، �لكويت.

(. �لقيا�س و�لتقويم في �لتربية وعلم �لنف�س. د�ر �لم�صيرة  ملحم، �صامي. )2000. 132
للن�صر و�لتوزيع و�لطباعة، عمان.

. د�ر  �لنف�س، ط3. 133 �لتربية وعلم  �لقيا�س و�لتقويم في  ملحم، �صامي. )2005(. 
�لم�صيرة للن�صر و�لتوزيع و�لطباعة، عمان.
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(. �لحقائب �لتعليمية: تعريفها ومفهومها  منتدى تكنولوجيا �لتعليم. )2008. 134
و�أنو�عها، وخ�صائ�صها �لتربوية. ��صترجع من �لم�صدر:

http://www.e-t.co.cc/vb/showthread.php?t=61

على  �لمحو�صبة  �لتعليمية  �لمناهج  تقويم   .) 135 .2006( عقاب.  نمر  وفاء  مهنا، 
�ل�صبكة في �لاردن. ر�صالة دكتور�ه غير من�صورة، جامعة �لقاهرة، �لقاهرة.

(. ��صتخد�م خدمات �لات�صال في �لاإنترنت بفاعلية  �لمو�صى، عبد �لله. )2008. 136
في �لتعليم. ��صترجع من �لم�صدر:

http://www.riyadhedu.gov.sa/alan/fntok/12.htm

�لنادي �لعربي لتقنية �لمعلومات و�لاإعلام. )2008(. ما يقرب من 175. 137 مادة 
علمية: جامعة �أمريكية تقدم مقرر�تها كاملة على �لاإنترنت. ��صترجع من �لم�صدر:

http://www.ac4mit.org/default.asp?FileName=2004062134830

�لر�صالة،  موؤ�ص�صة   . ط9. 138 �لتربوي،  �لنف�س  علم   .)1997( �لمجيد.  عبد  ن�صو�تي، 
بيروت.

(. �لتعلم عن بعد و�لتعليم �لجامعي �لمفتوح. جامعة  ن�صو�ن، يعقوب. )1997. 139
�لقد�س �لمفتوحة،�لقد�س.

(. �أثر برنامج تعليمي- نوفل، محمد بكر و �لعب�صي، محمد م�صطفى. )2005. 140
تعلمي محو�صب في تنمية مهارة �لتقدير في �لريا�صيات لدى تلاميذ �ل�صف �لثالث 
بجامعة  �لتربية  كلية  عن  �ل�صادرة  و�لنف�صية  �لتربوية  �لعلوم  مجلة  �لاأ�صا�صي. 

�لبحرين، �لمجلد 7، �لعدد 4، �صنة 2006 ، �س �س 207 – 228.

(. فاعلية برنامج في �لثقافة �لعلمية با�صتخد�م  هندية، دينا طو�صون. )2008. 141
�لو�صائط �لاإلكترونية في تنمية �لتح�صيل و�لاتجاهات �لعلمية وعمليات �لعلم لدى 
طلاب �لحلقة �لثانية من �لتعليم �لاأ�صا�صي. ر�صالة دكتور�ه غير من�صورة، جامعة 

�لقاهرة، �لقاهرة.
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(. �أثر ��صتخد�م �لحا�صوب كاأد�ة م�صاعدة في �لتعليم  هيدمو�س، يا�صر. )2001. 142
في تح�صيل طلبة �ل�صف �لعا�صر �لاأ�صا�صي في �لفيزياء و�تجاهاتهم نحو ��صتخد�مه. 

ر�صالة ماج�صتير غير من�صورة. جامعة �لنجاح �لوطنية، فل�صطين.

(. �أ�صا�صيات �لن�س �لتعليمي في تفريد �لتعليم  �ليافعي، علي عبد �لله. )1999. 143
�لمبني على �لتعلم �لذ�تي. مجلة �لتربية، �صنة 1999، �لمجلد 28، �لعدد 130، �س 

�س. 113-105.

(. فاعلية برنامج مقترح في �لاح�صاء با�صتخد�م  �ليو�صف، ليلى محمد. )2004. 144
و�لنف�صية  �لتربوية  �لعلوم  مجلة  �لابتد�ئي.  �ل�صاد�س  لل�صف  �لالكترونية  �لجد�ول 
�ل�صادرة عن كلية �لتربية بجامعة �لبحرين، �لمجلد 5، �لعدد 4، �صنة 2004، �س 

�س260-258.
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ملحق )1) : 

قائمة السادة المحكمين
لمقياس تقويم الحقيبة التعلمية الإلكترونية

ومقياس الاتجاهات نحوها

�أ�صتاذ �لمناهج وطرق �لتدري�س وعميد معهد �لدر��صات �لتربوية/ جامعة �لقاهرة اأ.د. م�شطفى عبد ال�شميع
�صابقا، ومدير �لمركز �لقومي للبحوث �لتربوية و�لتنموية / جمهورية م�صر �لعربية

�أ�صتاذ تكنولوجيا �لتعليم / معهد �لدر��صات �لتربوية - جامعة �لقاهرة.اأ.د. ح�شين ب�شير محمود

�أ�صتاذ ورئي�س ق�صم تكنولوجيا �لتعليم / كلية �لتربية - جامعة �لا�صكندريةاأ.د. اأحمد كامل الح�شري

�أ�صتاذ تكنولوجيا �لتعليم ومدير مكتب �ليون�صكو / جامعة عين �صم�س.اأ.د. فارعة ح�شن �شليمان

�أ�صتاذ ورئي�س ق�صم تكنولوجيا �لتعليم / كلية �لتربية - جامعة حلو�ن.اأ.م.د نبيل جاد عزمي

�أ�صتاذ تكنولوجيا �لتعليم / معهد �لدر��صات �لتربوية - جامعة �لقاهرة.اأ.م.د. هناء جمال الدين

�أ�صتاذ تكنولوجيا �لتعليم / كلية �لتربية - جامعة طنطا.اأ.م.د. م�شطفى عبد الخالق محمد

اأ.م.د. ماجد حمايل
م�صاعد رئي�س جامعة �لقد�س �لمفتوحة ل�صوؤون �لتعلم �لاإلكتروني، ومدير مركز 

�لتعليم �لمفتوح و�لتعلم عن بعد – جامعة �لقد�س �لمفتوحة.

�أ�صتاذ �لمناهج وطرق تدري�س �لريا�صيات، مدير مركز �لقيا�س و�لتقويم، عميد اأ.م.د. �شلاح يا�شين
�صابق كلية �لعلوم �لتربوية – جامعة �لنجاح �لوطنية.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

ملحق )2) : 

مقياس تقويم )تحكيم( الحقيبة التعلمية الإلكترونية 

ق�شم تكنولوجيا التعليم

�لاأ�صتاذ/ة �لدكتور/ة �لفا�صل/ة
�لمو�صوع: تحكيم �أد�ة بحث تجريبية 

تحية طيبة وبعد،

على  و�أثرها  �لاإلكترونية  �لتعلمية  »�لحقائب  عنو�نها  بدر��صة  �لباحث  يقوم 
تح�صيل طلاب جامعة �لقد�س �لمفتوحة و�تجاهاتهم نحوها«، ولاأن �لجانب �لتجريبي 
من �لدر��صة يعتمد على ت�صميم �لباحث لحقيبة تعلمية �إلكترونية للوحدة �لثانية من 
مقرر مبادئ �لاإح�صاء �لتي بعنو�ن »�لاإح�صاء �لو�صفي لمجموعة و�حدة« وتجريبها، 
مها في �صوء مجموعة من �لمعايير  فقد �أعدَّ �لباحث �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�صمَّ
�ل�صادة �لمحكمين لها، وعلى ذلك فقد طور  �آر�ء  مت م�صبقاً وعُدِّلت في �صوء  �لتي حُكِّ
�لباحث بعد �لانتهاء من ت�صميم �لحقيبة هذ� �لمقيا�س كاأد�ة لتقويم �لحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية في �صوء معايير �لت�صميم �لتي �عتمدها �لباحث.

ومن باب �لاطمئنان ل�صدق �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لم�صممة و�صلاحيتها 
للا�صتخد�م، وقبل تطبيق ��صتخد�مها على �لمجموعة �لتجريبية لعينة �لدر��صة، فاإنني 
�لاأد�ة  �آر�ئكم من خلال �لا�صتجابة على فقر�ت هذه  �لتكرم باإبد�ء  �آمل من ح�صرتكم 

)بق�صميها( بعد �طلاع وتجريب ح�صرتكم للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �لمرفقة.

مع �شكري وتقديري واحترامي 

                      الباحث

د. مجدي »محمد ر�شيد« حناوي
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القسم الأول: ي�صتمل هذ� �لق�صم على )68( فقرة )معيار�ً( موزعة على �صتة مجالات، 
و�أمام كل فقرة ميز�ن رتبي متدرج باأربعة م�صتويات هي:

.) متدنٍ: وي�صير �إلى �أن �لمعيار يحتاج �إلى تح�صين كبير، وعين له �لوزن �لرقمي )1 -

.) نامٍ: وي�صير �إلى �أن �لمعيار يتطلب بع�س �لتح�صينات، وعين له �لوزن �لرقمي )2 -

.) كفوؤ: وي�صير �إلى �أن �لمعيار عند �لم�صتوى �لمطلوب، وعين له �لوزن �لرقمي )3 -

.) متميز: وي�صير �إلى �أن �لمعيار عند م�صتوى متفوق، وعين له �لوزن �لرقمي )4 -

�آمل من ح�صرتك و�صع �إ�صارة )√( في �لخانة �لتي تر�ها تنا�صب درجة توفر كل 
معيار في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.

المعيار#
درجة توفر المعيار

متدنيناميكفوؤمتميز

اأولً: مجال ال�شا�شات التمهيدية

تحديد عنو�ن �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بو�صوح. 1.

تحديد �لمعلومات �لمتعلقة باإنتاج �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.2.

و�صف لاأهم خ�صائ�س �لمتعلمين )�لفئة �لم�صتهدفة(.3.

تحديد �لمتطلبات �ل�صابقة للتعلم.4.

تو�صيح �لفكرة �لاأ�صا�صية من �لحقيبة �لتعليمية �لاإلكتروني.5.

�صياغة �لم�صوغات )�لتبرير( للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بطريقة مقنعة.6.

توفير �لتعليمات و�لمعلومات �لتوجيهية و�لاإر�صادية لكيفية ��صتخد�م �لحقيبة.7.

توفير لوحة تتبعية و��صحة لمخطط �آلية �لعمل على �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.8.

�إبر�ز �لاأهد�ف �لتعليمية �لتي �صممت من �أجلها �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.9.

ثانياً: مجال الأهداف

�حتو�ء كل جزء من �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية في بد�يته على �لاأهد�ف �ل�صلوكية 10.
�لخا�صة �لتي �صي�صعى ذلك �لجزء �إلى تحقيقها.

�صياغة �لاأهد�ف �ل�صلوكية ب�صورة دقيقة وو��صحة.11.
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المعيار#
درجة توفر المعيار

متدنيناميكفوؤمتميز

��صتخد�م �أفعالًا �صلوكية منا�صبة في �صياغة �لاأهد�ف �ل�صلوكية تمثل ناتجاً تعليمياً 12.
قابلًا للملاحظة و�لقيا�س.

تحديد �لاأد�ء �لذي �صيقوم به �لمتعلم.13.

تنوع �لاأهد�ف من حيث م�صتويات �لتفكير و�لاإدر�ك )ت�صنيف بلوم: �لتذكر و�لفهم 14.
�لتطبيق و�لتحليل �لتركيب و�لتقويم(.

ترتيبها منطقياً بح�صب ت�صل�صل �لمحتوى �لتعليمي وتدرجه.15.

تمثيلها لنو�تج مهمة ومرغوباً فيها.16.

�رتباطها بالاحتياجات �لتعلمية.17.

ملاءمتها لخ�صائ�س �لفئة �لم�صتهدفة.18.

قيامها بدور �لمر�صد للمتعلم عبر تعلمه.19.

تغطيتها -ح�صب �لاإمكان و�لحاجة- مجالات �لاأهد�ف �لتعليمية �لثلاثة: �لمعرفي 20.
)�لادر�كي(، و�لوجد�ني )�لانفعالي(، و�لنف�صحركي.

ثالثاً: مجال محتوى قلب الحقيبة )الأن�شطة والبدائل(

�رتباط �لمحتوى )�لاأن�صطة و�لبد�ئل( �رتباطاً مبا�صر�ً بالاأهد�ف �لتعليمية.21.

تغطية �لمحتوى لجميع �لاأهد�ف �لتعليمية و�لعمل على تحقيقها.22.

تجزئة �لمحتوى �لتعليمي �إلى وحد�ت، ثم كل وحدة �إلى �أجز�ء وقطاعات �صغيرة 23.
تعالج كل منها هدفاً �أو عدد محدود من �لاأهد�ف.

تنوع �لاأن�صطة �لتعلمية و�لاأمثلة و�لتمارين من حيث م�صتويات درجات �ل�صهولة 24.
و�ل�صعوبة.

تنوع �لبد�ئل و�لخيار�ت �لتعلمية من حيث �لا�صتر�تيجيات و�لطر�ئق و�لاأ�صاليب 25.
�لتعليمية.

.26
تنوع �لاأن�صطة �لتعلمية و�لاأمثلة و�لتمارين من حيث مهار�ت �لتفكير، فت�صمل 

على �لمهار�ت �لدنيا )�لتذكر و�لفهم(، و�لمهار�ت �لمتو�صطة )�لتطبيق و�لتحليل(، 
و�لمهار�ت �لعليا )�لتركيب و�لتقويم(.

�ل�صدق و�لدقة �لعلمية للمحتوى.27.

خلو �لمحتوى �لعلمي و�لن�صو�س �لمختلفة من �لاأخطاء �لاإملائية و�لنحوية.28.

�لت�صل�صل و�لتتابع �لمنطقي للجل�صات �لتعلمية.29.
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المعيار#
درجة توفر المعيار

متدنيناميكفوؤمتميز

رابعاً: مجال محتوى قلب الحقيبة )الأن�شطة والبدائل( 

�رتباط �لاختبار�ت بالاأهد�ف �ل�صلوكية بحيث ت�صعى لقيا�س مدى تحقيق �لمتعلم 30.
لها.

مر�فقة �لاختبار�ت لمفاتيح �لاإجابة عنها )�لاإجابة �لنموذجية(.31.

�لنظر �إلى �لاختبار�ت على �أنها و�صيلة تقويم ولي�صت غاية مو�صوعة لذ�تها.32.

تنوع �لاختبار�ت )قبلية وتتبعية وبعدية(.33.

مر�فقة �لاختبار�ت لعبار�ت �إر�صادية وتعليمات و��صحة.34.

�صياغة فقر�ت )�أ�صئلة( �لاختبار�ت بو�صوح.35.

�صمولية �لاختبار�ت للمحتوى �لتعليمي.36.

تنوع فقر�ت �لاختبار�ت من حيث درجات �ل�صعوبة.37.

�عتماد درجة �جتياز �لاختبار�ت �لقبلية و�لبعدية درجة �تقانية منا�صبة.38.

�عتماد درجة �جتياز �لاختبار�ت �لتتبعية درجة �تقانية منا�صبة.39.

��صتخد�م �أ�صاليب �لتعزيز �لاإيجابي و�ل�صلبي �لمنا�صبة لاإجابات �لمتعلم عن فقر�ت 40.
�لاختبار�ت. 

توفير �لتغذية �لر�جعة �لمبا�صرة لاإجابات �لمتعلم عن كل فقرة من فقر�ت 41.
�لاختبار�ت.

توفير �لتغذية �لر�جعة �لختامية بعد �إتمام كل �ختبار.42.

دعم �لتوجيه �لذ�تي للمتعلم من خلال �لتغذية �لر�جعة �لمبا�صرة و�لختامية.43.
خام�شاً: مجال ال�شا�شات الختامية

توثيق �لمعلومات باإدر�ج قائمة للم�صادر و�لمر�جع �لعلمية �لتي ��صتخدمت.44.

توفير �لاأن�صطة �لاإثر�ئية �لتي تلبي حاجات ورغبات �لمتفوقين در��صياً.45.

�قتر�ح �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لمر�جع �أخرى.46.

توفير ملخ�س للمادة �لتعليمية �لتي �حتوتها �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.47.

توفير قائمة بالم�صطلحات و�لمفاهيم �لتي وردت في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.48.
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المعيار#
درجة توفر المعيار

متدنيناميكفوؤمتميز

توفير قائمة بالقو�نين �لتي وردت في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.49.

توثيق �لمعلومات باإدر�ج قائمة للم�صادر و�لمر�جع �لعلمية �لتي ��صتخدمت.50.

توفير �لاأن�صطة �لاإثر�ئية �لتي تلبي حاجات ورغبات �لمتفوقين در��صياً.51.

�قتر�ح �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لمر�جع �أخرى.52.

توفير ملخ�س للمادة �لتعليمية �لتي �حتوتها �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.53.

توفير قائمة بالم�صطلحات و�لمفاهيم �لتي وردت في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.54.

توفير قائمة بالقو�نين �لتي وردت في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.55.

�شاد�شاً: مجال الت�شميم والعر�س

�حتو�ء �صا�صات �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على مفاتيح تنقل )�رتباطات ت�صعبية( 56.
تتيح حرية �لحركة بين �صا�صات وخيار�ت �لحقيبة ب�صهولة ومرونة.

ت�صميم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بحيث تت�صم ب�صهولة وب�صاطة �لا�صتخد�م.57.

تزويد �صا�صات �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ببطاقات �لم�صاعدة و�لاإر�صاد�ت كدليل 58.
��صتخد�م.

تنظيم �لاإطار�ت و�ل�صا�صات بطريقة و��صحة وجذ�بة تزيد من د�فعية �لمتعلم للتعلم.59.

ت�صميم �لايقونات و�لرموز �لم�صتخدمة ب�صكل منا�صب ومعبر.60.

توظيف �لر�صوم و�ل�صور �لمدرجة ب�صكل هادف يوؤدي �لغر�س منها.61.

��صتخد�م �صيغ �لملفات �لم�صممة من �لحجم �لاأقل في �لتخزين.62.

توظيف �لتاأثير�ت )�ل�صوتية و�لحركية( لزيادة �لجاذبية و�لت�صويق و�صد �لانتباه.63.

�رتباط �لرو�بط �لت�صعبية �رتباطاً �صحيحاً مع �أهد�فها.64.

�حتو�ء �ل�صا�صة �لو�حدة على ثلاث �أحجام للخطوط على �لاأكثر )حجم للعناويين 65.
�لرئي�صية، حجم للعناويين �لفرعية، حجم للن�صو�س �لعادية(.

�حتو�ء �ل�صا�صة �لو�حدة على ثلاث �أنو�ع للخطوط على �لاأكثر )نوع للعناويين 66.
�لرئي�صية، نوع للعناويين �لفرعية، نوع للن�صو�س �لعادية(.

تنا�صق �ألو�ن �لمفاتيح و�لخطوط و�لخلفيات في �ل�صا�صة �لو�حدة.67.
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

المعيار#
درجة توفر المعيار

متدنيناميكفوؤمتميز

توفير و�صائل �لتجو�ل في �ل�صفحات �لطويلة و�لمتعددة كمفاتيح �لعر�س �لمتتالي 68.
للانتقال �إلى �ل�صفحة �لتالية �أو �للاحقة، �أو �أ�صرطة �لتمرير �لاأفقية �أو �لعمودية.

توفير عد�د لل�صا�صات في حال وجود ن�س �أو ن�صاط ما موزع على �أكثر من �صا�صة، 69.
بحيث يظهر عدد �ل�صفحات �لكلي لذلك �لن�س �أو �لن�صاط، ورقم �ل�صفحة �لمعرو�صة.

عدم �كتظاظ �لمعلومات و�لن�صو�س في �ل�صا�صة �لو�حدة.70.

تو�صيح �إمكانات ت�صغيل �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية و�حتياجاتها للم�صتخدم. 71.

�إظهار مكان وجود �لمتعلم من �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية في �صا�صاتها �لمختلفة.72.

�حتو�ء �صا�صات �لعر�س و�لفيديو على مفاتيح تحكم �لعر�س )�لتوقف و�لا�صتمر�ر 73.
و�لاإعادة و�لاإرجاع و�لتقديم(.

توحيد مظهر �صا�صات كل عن�صر من عنا�صر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.74.

القسم الثاني: يمثل هذ� �لق�صم �صوؤ�لًا مفتوحاً، حيث من خلاله �آمل من ح�صرتكم �إبد�ء 
�آر�ئكم حول ت�صميم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بمختلف عنا�صرها ومجالاتها.
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د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

ملحق )3) : 

مقياس الاتجاهات نحو الحقيبة التعلمية الإلكترونية

ق�شم تكنولوجيا التعليم

ا�شتبانة

ح�صرة �لد�ر�س/ة �لمحترم/ة

يقوم �لباحث بدر��صة حول �تجاهات طلبة مقرر مبادئ �لاإح�صاء نحو ��صتخد�م 
حقيبة تعلمية �إلكترونية في هذ� �لمقرر، لذ� فاإنني �أ�صع بين �أيديكم �لا�صتبانة �لخا�صة 
مر�عاة  �آملًا  تت�صمنها،  �لتي  �لعبار�ت  عن  بالاإجابة  �لتكرم  ر�جياً  �لدر��صة،  بهذه 
�لمو�صوعية و�لدقة �لتامة في �لاإجابة، علماً باأن �لمعلومات �لو�ردة هي لغاية �لدر��صة 

و�لبحث فقط، و�صتعامل ب�صرية تامة، ولا حاجة لكتابة �لا�صم �ل�صخ�صي. 

مع تقديري و�شكري لتعاونكم �شلفاً 

           الباحث

د. مجدي »محمد ر�شيد» حناوي

القسم الأول

�لحقيبة  ��صتخد�مات  عن  معلومات  تت�صمن  فقرة   )40( على  �لق�صم  هذ�  ي�صتمل 
�لتعلمية �لاإلكترونية لمقرر مبادئ �لاإح�صاء، �لرجاء و�صع �إ�صارة )√( في �لمربع �لذي 
ج  تَدَرُّ �أنه يتنا�صب مع تقدير�تك وقناعتك �ل�صــخ�صية ور�أيك �لخا�س، علماً باأن  ترى 

�لتقديـر هو من �أعلى قيمة )�أو�فق ب�صدة( �إلى �أدنى قيمة )لا �أو�فق ب�صدة(.
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

اأوافق الفقرةالرقم
ل محايداأوافقب�شدة

اأوافق
ل اأوافق 

ب�شدة

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية توفر للمتعلم �أ�صاليب وبد�ئل تعليمية متنوعة 1
تتيح له �ختيار ما يلائم ميوله.

تمتاز �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ب�صهولة و�صرعة �لو�صول �إلى �لمو��صيع 2
�لمطلوبة.

تُقَدم �لمو��صيع �لتعليمية في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بت�صل�صل منطقي 3
ت�صاعد �لمتعلم على �لفهم و�لا�صتيعاب. 

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تعمل على تجاوز �ل�صبغة �لمحلية متخطية �لحدود 4
�لجغر�فية لتعطي �ل�صبغة �لعالمية للتعلم.

تعيق �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من رغبة �لمتعلم باإمكانية �لتعمق و�لتو�صع 5
في مو�صوع مو�صوعها �لتعليمي.

��صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ي�صاعد �لمتعلم على �لاعتماد على ذ�ته 6
في �إد�رة تعلمه. 

�لمادة �لتعليمية في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية مق�صمة �إلى خطو�ت وجل�صات 7
تعليمية �صغيرة و��صحة وهادفة ت�صاعد �لمتعلم في �لتقدم بتعلمه.

�لاأهد�ف �لتعليمية محددة بدقة وو�صوح في مختلف مر�حل �لحقيبة �لتعلمية 8
�لاإلكترونية بما يجعل خطو�ت �لتعلم و�إجر�ء�ته �أكثر و�صوحاً للمتعلم.

�لتعلم بو�صاطة �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ت�صاعد في حل م�صكلة تز�يد �أعد�د 9
�لطلبة و�زدحام قاعات �للقاء�ت �لتقليدية.

تحد �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من �إمكانية �لمتعلم �لاعتماد على ذ�ته لتحمل 10
م�صوؤوليته في �لتعلم و�لتقدم به.

وجود دليل �لم�صتخدم وبطاقات �لم�صاعدة �لاإلكترونية �لمر�فقة ل�صا�صات 11
�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تعمل على �صهولة وو�صوح خطو�ت �لتعلم.

هناك �صعوبة في طريقة �لتنقل بين �أن�صطة و�صا�صات �لحقيبة �لتعلمية 12
�لاإلكترونية.

تعمل �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على حل عدد من �لم�صكلات �لنف�صية لدى 13
�لمتعلم ك�صعوره بالخجل مثلًا من �إعادة �صرح �أو تكر�ر مو�صوع. 

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تتيح �إمكانية نقل �لمادة �لدر��صية للمتعلم �أينما 14
كان موقع �إقامته �أو عمله.

عمليات �لتقويم )�لاختبار�ت( �لتي تقدمها �لحقيبة �لتعليمة �لاإلكترونية 15
محدودة وغير كافية.
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د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

اأوافق الفقرةالرقم
ل محايداأوافقب�شدة

اأوافق
ل اأوافق 

ب�شدة

�لحقيبة �لتعليمة �لاإلكترونية تت�صف بالتنظيم �لو��صح و�لمتر�بط و�لمتكامل. 16

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ت�صاعد على حل م�صكلة قلة �أعد�د �لم�صرفين 17
�لاأكاديميين �لمتخ�ص�صين.

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية توفر �لوقت �لكافي و�لمنا�صب لحاجة �لمتعلم 18
و�صرعته �لذ�تية لانجاز مهام �لتعلم وتحقيق �لاأهد�ف �لتعليمية. 

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تتيح �إمكانية و�صول �لمتعلم �إلى م�صتوى �لاإتقان 19
في مو��صيع مقرر مبادئ �لاإح�صاء.

�لبد�ئل و�لاأن�صطة �لتعليمية �لمتاحة في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية غير كافية 20
لتلبي حاجات وخ�صائ�س �لمتعلم.

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تمتاز باأنها م�صدر كافٍ ومتكامل للمعلومات. 21

تفتقر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية من �إمكانية �لتوجيه �لذ�تي للمتعلم لخطو�ت 22
�لتعلم وعلاج �لق�صور و�ل�صعف لديه.

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تغني �لمتعلم عن �لاإلتز�م بح�صور �للقاء�ت 23
�لتقليدية و�صرح �لم�صرف �لاأكاديمي �لمبا�صر. 

�لتعلم من خلال �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ي�صاعد �لمتعلم في �لتحكم ب�صرعة 24
�لتقدم في تعلمه بما يتفق مع قدر�ته.

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ت�صاعد على �نت�صار �لتعليم �لمفتوح.25

تت�صف بيئة �لتعلم من خلال �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بالملل و�ل�صجر.26

تتنوع �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بم�صتويات �لاأد�ء و�لتدرج به لتنا�صب تنوع 27
م�صتويات �لطلبة. 

�لو�صائط �لمتعددة �لمدعمة في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تغني كلياً عن 28
��صتخد�م �أي و�صائط تعليمية �أخرى.

��صترجاع �لمعلومات و�لمو�د �لتعليمية في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية �أ�صعب 29
و�أكثر تعقيد�ً من �لم�صادر و�لمر�جع �لاأخرى.

تحتوي �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية على قائمة و�فية من �لمر�جع و�لم�صادر. 30

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تتيح للمتعلم �ختيار �لاأوقات �لتي تنا�صبه للتعلم.31

تدعم �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية مبد�أ �لتعلم �لم�صتمر مدى �لحياة.32
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

اأوافق الفقرةالرقم
ل محايداأوافقب�شدة

اأوافق
ل اأوافق 

ب�شدة

تمتاز �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية بتوفير �لتفاعل �لم�صتمر مما يزيد من د�فعية 33
�لمتعلم للتعلم من خلالها.

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ت�صعر �لمتعلم بالثقة بالنف�س و�لاعتماد على ذ�ته 34
في �إد�رة تعلمه.

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تعالج م�صكلة ت�صخم �لمو�د �لتعليمية.35
تفتقر �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية لاأ�صاليب �لتعزيز و�لتغذية �لر�جعة.36

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تتيح للمتعلم �أن يعيد �لدر�س كله �أو جزء�ً منه 37
مر�ت عدة بما يتنا�صب و��صتيعابه. 

�لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية تقلل من كلفة �لتعلم �لمالية بالن�صبة للمتعلم من 38
خلال �لا�صتغناء عن �لكتب و�لمر�جع و�لو�صائط وتكلفة �لتنقل �إلى �لجامعة.

لا توجد حرية للمتعلم في �ختيار وتحديد �لمو��صيع بنف�صه في �لحقيبة �لتعلمية 39
�لاإلكترونية بما يتو�فق وخ�صائ�صه. 

��صتخد�م �لو�صائط �لمتعددة في �لحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية ي�صاعد �لمتعلم على 40
تحقيق �لاأهد�ف �لتعلمية ب�صكل �أعمق.

القسم الثاني

ثلاث  �أهم  هي  ما  �لاإلكترونية،  �لتعلمية  �لحقيبة  با�صتخد�م  تجربتك  على  بناءً 
�صعوبات �أو معوقات تعيق ��صتخد�مها؟

 1 .
2 .
3 .

هل ترغب بتعميم ��صتخد�م �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية على باقي وحد�ت مقرر 
مبادئ �لاح�صاء؟ نعم/ لا

هل ترغب بتعميم ��صتخد�م �لحقائب �لتعلمية �لاإلكترونية على مقرر�ت تعليمية 
�أخرى؟ نعم/ لا

�إذ� كانت �إجابتك نعم، �أذكر مقرر در��صي و�حد على �لاقل ترغب �أن يتم تطويره 
على �صورة حقيبة تعلمية �إلكترونية:
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

ملحق )4) : 

الأهداف العامة للوحدة الثانية من مقرر مبادئ الإحصاء في جامعة القدس المفتوحة

والتي بعنوان »الإحصاء الوصفي لمجموعة واحدة«

�أو  �لت�صنيفات �لملائمة  �لنوعية في جد�ول منا�صبة وح�صب  �لبيانات  •عر�س  	
�لمطلوبة وتمثلها بيانياً

•تلخي�س �لبيانات �لاإح�صائية وعر�صها على �صكل جد�ول توزيع تكر�رية  	
•تمثيل �لتوزيعات �لتكر�رية بياناً بعدة طرق 	

تمثيلها  بعد  �لتكر�رية  للتوزيعات  �لتفرطح  �أو  �لالتو�ء  �أو  �لتماثل  •ت�صنيف  	
بيانياً

و�لمنو�ل(،  و�لو�صيط،  �لح�صابي،  )�لو�صط  �لمركزية  �لنزعة  مقايي�س  •ح�صاب  	
وتف�صير دلالاتها ب�صفتها مقايي�س موقع

•ح�صاب مقايي�س �لت�صتت بنوعيها �لمطلق و�لن�صبي، وتف�صيرها ب�صفتها مقايي�س  	
تباعد �لبيانات وتغيرها

•�لتعرف على �أثر �لتحويلات �لخطية للبيانات على مقايي�س �لنزعة �لمركزية  	
و�لت�صتت

•�يجاد �لمئينات كمقايي�س مو�صعية للبيانات 	
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

ملحق )5) : 

الأهداف السلوكية )الخاصة( للوحدة الثانية من مقرر مبادئ الإحصاء في جامعة القدس المفتوحة

والتي بعنوان »الإحصاء الوصفي لمجموعة واحدة« )بحسب 	قسام الوحدة( 

بعد �نتهاء �لد�ر�س من كل ق�صم من �أق�صام �لوحدة يجب �أن يكون قادر�ً على �أن:

)القسم الأول: عرض البيانات الإحصائية( 

•يعدد طرق عر�س �لبيانات �لاإح�صائية. 	
في  و�لعمودي  �لاأفقي  �لر�صم  محوري  على  �لُمعَيّنة  �لبيانات  طبيعية  •يحدد  	

عر�س �لبيانات �لاإح�صائية.
•يذكر طريقة �يجاد مركز �لفئة في جدول توزيع تكر�ري منتظم. 	

•يذكر طريقة �إيجاد طول �لفئة من خلال معرفة فئة و�حدة في جدول توزيع  	
تكر�ري منتظم.

•يذكر طريقة �يجاد طول �لفئة من خلال معرفة مر�كز �لفئات في جدول توزيع  	
تكر�ري منتظم.

�لفئة من خلال معرفة فئتين متتاليتين في جدول  •يذكر طريقة �يجاد طول  	
توزيع تكر�ري منتظم. 

•يقر�أ �لبيانات �لمعرو�صة بطريقة �لجد�ول. 	
•يقر�أ �لبيانات �لمعرو�صة بطريقة �لاأعمدة. 	

•يقر�أ �لبيانات بطريقة �لخط �لمنك�صر. 	
•يقر�أ �لبيانات �لمعرو�صة بطريقة �لخط �لمنحني. 	
•يقر�أ �لبيانات �لمعرو�صة بالطريقة �لت�صويرية. 	

•يجد ز�وية �لقطاع لبيانات �أولية معطى في جدول. 	
•ير�صم �لبيانات �لعددية )�لاأولية( با�صتخد�م طريقة �لد�ئرة. 	

•يح�صب �لتكر�ر �لن�صبي في جدول توزيع تكر�ري منتظم. 	
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•يح�صب �لتكر�ر �لمئوي في جدول توزيع تكر�ري ن�صبي منتظم. 	
•يجد �لتكر�ر �لمتجمع لجدول توزيع تكر�ري. 	

•يجد �لحدود �لفعلية للفئات في �لجدول �لتكر�ري. 	
•يبني جدول توزيع تكر�ري. 	

)القسم الثاني: تمثيل التوزيعات التكرارية بيانياً ودراسة خصائصها( 

•يعدد طرق تمثيل �لتوزيعات �لتكر�رية بيانياً. 	
في  و�لعمودي  �لاأفقي  �لر�صم  محوري  على  �لُمعَيّنة  �لبيانات  طبيعية  •يحدد  	

تمثيل �لتوزيعات �لتكر�رية بطريقة �لمدرج �لتكر�ري.
في  و�لعمودي  �لاأفقي  �لر�صم  محوري  على  �لُمعَيّنة  �لبيانات  طبيعية  •يحدد  	

تمثيل �لتوزيعات �لتكر�رية بطريقة �لم�صلع �لتكر�ري.
•يمثل توزيع تكر�ري بطريقة �لمدرج �لتكر�ري. 	

•يمثل توزيع تكر�ري بطريقة �لم�صلع. 	
•يحول تمثيل توزيع تكر�ري من طريقة �لم�صلع �لتكر�ري �إلى طريقة �لمنحنى  	

�لتكر�ري.
•يميز بين �لتوزيعات �لمتماثلة و�لملتوية و�لمتفرطحة. 	

•يحكم على مو�صفات �لبيانات �لممثلة بيانياً من خلال بع�س �لت�صميات، مثل  	
�لتوزيع �لمتجان�س وتوزيع U وتوزيع ل .

•يبدي ر�أيه بطبيعة �لبيانات �لممثلة بيانياً من خلال قر�ءته لها. 	
)القسم الثالث: مقاييس النزعة المركزية( 

•يف�صر معنى مقايي�س �لنزعة �لمركزية. 	
•يعدد مقايي�س �لنزعة �لمركزية. 	

•يذكر طريقة �يجاد �لو�صط �لح�صابي للبيانات �لاأولية. 	
•يح�صب �لو�صيط �لح�صابي للبيانات �لاأولية )�لخام(. 	
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•ي�صتنتج قيمة من بين مجموعة من �لقيم �لمعطى و�صطها �لح�صابي. 	
�لو�صط  عن  �نحر�فاتها  �لمعطى  �لقيم  من  مجموعة  بين  من  قيمة  •ي�صتنتج  	

�لح�صابي.
•يح�صب �لو�صط �لح�صابي للتوزيع �لتكر�ري ذي �لفئات من خلال بناء �لجدول  	

�لتكر�ري �لملائم.
•يو�صح مفهوم �لو�صيط. 	

•يذكر طريقة �يجاد �لو�صيط للبيانات �لاأولية فردية �لعدد. 	
•يح�صب �لو�صيط لمجموعة �لبيانات �لاأولية فردية �لعدد. 	

•يذكر طريقة �يجاد �لو�صيط للبيانات �لاأولية زوجية �لعدد. 	
•يح�صب �لو�صيط لمجموعة �لبيانات �لاأولية زوجية �لعدد. 	

•يحدد قيمة ناق�صة من بين مجموعة من �لقيم �لمعطى و�صيطها. 	
•يبني جدول تكر�ري تر�كمي. 	

�لتكر�ري  بناء �لجدول  �لفئات من خلال  �لو�صيط لجدول تكر�ري ذي  •يح�صب  	
�لملائم.

•يو�صح مفهوم �لمنو�ل. 	
•يذكر طريقة �يجاد �لمنو�ل للبيانات �لاأولية. 	

•يح�صب �لمنو�ل لمجموعة من �لبيانات �لاأولية. 	
•يجد �لمنو�ل للجد�ول �لتكر�رية من خلال بناء �لجدول �لتكر�ري �لملائم. 	

•يقارن بين خ�صائ�س مقايي�س �لنزعة �لمركزية �لثلاث. 	
•يعدد عيوب مقايي�س �لنزعة �لمركزية �لثلاث. 	

•يحكم على �لعلاقات بين مقايي�س �لنزعة �لمركزية �لثلاث. 	
)القسم الرابع: مقاييس الشتت( 

•يف�صر معنى مقايي�س �لت�صتت. 	
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•يعدد مقايي�س �لت�صتت. 	
•يذكر طريقة ح�صاب مدى �لبيانات �لاولية. 	

•يح�صب مدى بيانات �أولية معطاة. 	
•يذكر طريقة ح�صاب �لمدى لجدول توزيع تكر�ري منتظم. 	

•يح�صب �لمدى لجدول تكر�ري منتظم. 	
•يذكر طريقة �يجاد �لمدى �لربيعي. 	

•يح�صب قيمة �لمدى �لربيعي لبينات معطاة. 	
•يعدد �أنو�ع �لربيعيات. 	

•يو�صح مفهوم �لربيعيات. 	
•يبني جدولًا تكر�رياً ملائماً لح�صاب �لربيعيات. 	

•يح�صب قيمة �لربيع �لاأول. 	
•يحدد �لعلاقة بين �لو�صيط و�لربيع �لثاني. 	

•يح�صب قيمة �لربيع �لثالث. 	
•يح�صب �لتباين للبيانات �لاأولية. 	

•يح�صب �لتباين للجد�ول �لتكر�رية من خلال بناء �لجدول �لملائم لذلك. 	
•يحدد �لعلاقة بين �لانحر�ف �لمعياري و�لتباين. 	

•يجد �لانحر�ف �لمعياري للبيانات �لاأولية. 	
•يجد �لانحر�ف �لمعياري للجد�ول �لتكر�رية. 	

)القسم الخامس: أثر التحويلات الخطية على مقاييس النزعة المركزية والتشتت( 

•يحدد �أثر �لتحويلات �لخطية على مقايي�س �لنزعة �لمركزية. 	
•يجد �لو�صط �لح�صابي بعد تعديل �لبيانات ح�صب تحويل خطي ما. 	

•يجد �لو�صيط بعد تعديل �لبيانات ح�صب تحويل خطي ما. 	
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•يجد �لمنو�ل بعد تعديل �لبيانات ح�صب تحويل خطي ما. 	
•يحدد �أثر �لتحويلات �لخطية على �لتباين. 	

•يجد �لتباين بعد تعديل �لبيانات ح�صب تحويل خطي ما. 	
•يحدد �أثر �لتحويلات �لخطية على �لانحر�ف �لمعياري. 	

•يجد �لانحر�ف �لمعياري بعد تعديل �لبيانات ح�صب تحويل خطي ما. 	
•يحدد �أثر �لتحويلات �لخطية على �لمدى. 	

•يجد �لمدى بعد تعديل �لبيانات ح�صب تحويل خطي ما. 	
)القسم السادس: مقاييس التشتت النسبية( 

•يعدد مقايي�س �لت�صتت �لن�صبية. 	
من  مجموعتين  بين  للمقارنة  �لمنا�صب  �لن�صبي  �لت�صتت  مقيا�س  •يختار  	

�لبيانات.
•يح�صب معامل �لاختلاف �لمعياري للبيانات. 	

•يح�صب �لعلامة �لمعيارية للبيانات. 	
وحد�ت  في  تختلفان  �لبيانات  من  مجموعتين  بين  �لت�صتت  درجة  •يقارن  	

�لقيا�س.
•يقارن بين قيمتين تنتميان �إلى مجموعتين مختلفتين من �لبيانات. 	

•يو�صح مفهوم �لع�صيريات. 	
•يو�صح مفهوم �لمئينات. 	

�لجد�ول  في  و�لع�صيريات  و�لمئينات  و�لربيعيات  �لو�صيط  بين  �لعلاقة  •يحدد  	
�لتكر�رية.

•يبني جدولًا تكر�رياً لح�صاب �لع�صيريات. 	
•يبني جدولًا تكر�رياً لح�صاب �لمئينات. 	

•يبني جدولًا تكر�رياً لح�صاب �لرتبة �لمئينية لقيمة ما. 	
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ملحق )6) : 

سيناريو الحقيبة التعلمية الإلكترونية

و�شف الإطارالجانب الم�شموعالجانب المرئي#

1

 

ت�صجيل �صوتي 
لا�صم جامعة 

�لقد�س �لمفتوحة،
يتبعه ن�صيد 

جامعة �لقد�س 
�لمفتوحة،

تاأثر �صوتي عند 
��صتخد�م �لاأزر�ر.

�لاإطار هو �إطار �لبدء �لتي من 
خلال �أزر�ره يمكن �لت�صعب �إلى 

�لاإطار�ت �لتالية:
حول ت�صميم �لحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية )�إطار رقم2(،
حول �لجامعة )�إطار رقم3(، 

تخطي �لمقدمة )�إطار رقم 4(.

2

تاأثير�ت �صوتية 
للاأزر�ر وظهور 

�لعناوين 
�لفرعية.

�لاإطار هو لعر�س معلومات 
حول ت�صميم �لحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية، تعر�س خلالها 
معلومات عن �لحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية با�صتخد�م �أزر�ر 
�لعر�س �لمدرجة فيها.

�أما زر �لرجوع فهو للعودة �إلى 
�إطار �لبدء )�إطار1(.

3

تاأثير�ت �صوتية 
للاأزر�ر،

تاأثير �صوتي 
�أثناء ظهور 

�لعنو�ن �لفرعي.

�لاإطار هو لعر�س معلومات عن 
جامعة �لقد�س �لمفتوحة، يتم 
��صتعر��صها من خلال �لاأزر�ر 

�لمدرجة في �لاإطار.
كذلك �رتباط ت�صعبي لزر موقع 

�لجامعة مع موقع جامعة 
�لقد�س �لمفتوحة على �صبكة 

�لانترنت.
�أما زر �لرجوع فهو للعودة �إلى 

�إطار �لبدء )�إطار1(.



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

258

تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

و�شف الإطارالجانب الم�شموعالجانب المرئي#

4

�صوت م�صجل 
لعنو�ن �لحقيبة 

�لتعلمية 
�لاإلكترونية

تاأثير �صوتي 
لزر �لدخول 

�إلى �ل�صا�صات 
�لتمهيدية

�لاإطار هو لعر�س معلومات 
عن �لجهة �لم�صممة للحقيبة 

�لتعلمية �لاإلكترونية و�لهدف 
�لعام منها.

زر �لدخول لل�صا�صات �لتمهيدية 
ينقلنا �إلى �أول جزء من �لحقيبة 

�لتعلمية �لاإلكترونية )�إطار5( 
زر �لرجوع فهو للعودة �إلى �إطار 

�لبدء )�إطار1( 

5

تاأثير�ت 
�صوتية لاأزر�ر 

�لعر�س و�لتنقل 
لل�صا�صات 
�لتمهيدية

�لاإطار هو لعر�س �لمعلومات 
�لتمهيدية للحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية )نظرة �صاملة(، يتم 
�لت�صعب منها �إلى: �إطار �لفئة 

�لم�صتهدفة )�إطار6( 
�إطار �لاأهد�ف �لتعليمية 

)�إطار7( 
�إطار م�صوغات �لا�صتخد�م 

)�إطار8( 
�إطار دليل �لا�صتخد�م )�إطار9( 

�إطار �لدخول )�إطار10( 
زر �لرجوع فهو للعودة �إلى �إطار 

�لبدء )�إطار1( 

6
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

�لاإطار لتو�صيح ما هي �لفئة 
�لم�صتهدفة من �لحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية.
زر �لرجوع فهو للعودة �إلى �إطار 

�ل�صا�صات �لتمهيدية )�إطار5( 
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7
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

�لاإطار هو لعر�س �لاأهد�ف 
�ل�صلوكية للحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية بح�صب �أق�صامها، 
فكل زر من �أزر�ر �أق�صام �لوحدة 

هو لعر�س �لاأهد�فه �ل�صلوكية 
لذلك �لق�صم.

زر �لرجوع فهو للعودة �إلى �إطار 
�ل�صا�صات �لتمهيدية )�إطار5( 

8
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

�لاإطار هو لتو�صيح مبرر�ت 
��صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية.
زر �لرجوع فهو للعودة �إلى �إطار 

�ل�صا�صات �لتمهيدية )�إطار5( 

9
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

�لاإطار هو دليل �إر�صادي 
لا�صتخد�م �لحقيبة �لتعلمية 

�لاإلكترونية.
زر �لرجوع فهو للعودة �إلى �إطار 

�ل�صا�صات �لتمهيدية )�إطار5( 
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10
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

�لاإطار هو دليل �إر�صادي لاإنجاز 
�لاختبار �لقبلي وتو�صيح 

�لغر�س منه.
زر �لرجوع فهو للعودة �إلى �إطار 

�ل�صا�صات �لتمهيدية )�إطار5( 
زر �لدخول هو �رتباط ت�صعبي 

لاإطار تعليمات �لاختبار 
)�إطار11( 

11
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

�لاإطار هو بمثابة تعليمات 
�لاختبار.

زر �لبدء باأ�صئلة �لاختبار مرتبط 
ت�صعبياً مع �أول �إطار من �إطار�ت 

�أ�صئلة �لاختبار )�إطار12( 

12

تاأثير �صوتية لزر 
�لانتقال لل�صوؤ�ل 

�لتالي

�لاإطار م�صمم لعر�س �أ�صئلة 
�لاختبار �صوؤ�ل تلو �لاخر من 

خلال زر )�ل�صوؤ�ل �لتالي(.
وفي �صا�صة �آخر �صوؤ�ل يظهر زر 

)عر�س �لنتيجة( مرتبط ت�صعبياً 
مع �إطار �لتغذية �لر�جعة 

�لختامية )�إطار13( 
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13
تاأثير �صوتي 

)مو�صيقى( �أثناء 
�لعر�س

�لاإطار بمثابة تعزيز وتغذية 
ر�جعة لاأد�ء �لمتعلم في 

�لاختبار، وتوجيهه بناءً على 
�أد�ئه في �لاختبار

زر �لدخول ينقل �لمتعلم �إلى 
�صا�صة تمهيد �لوحدة )�إطار14( 

زر �ل�صا�صات �لختامية ينقل 
�لمتعلم �إلى �ل�صا�صات �لختامية 

للحقيبة )�إطار33( 

14
تاأثير �صوتي 

لزر �لدخول �إلى 
�لوحدة

�لاإطار ي�صتمل على معلومات 
تمهيدية للوحدة �لثانية.

زر �لدخول �إلى �أق�صام �لوحدة 
مربتط ت�صعبياً باإطار �صا�صة 

�أق�صام �لوحدة )�إطار15( 

15

مو�صيقى �أثناء 
عر�س �لاطار.

تاأثير�ت �صوتية 
للاأزر�ر

�لاإطار هو بمثابة قائمة 
خيار�ت �أق�صام �لوحدة، فكل زر 

من �أزر�ر �لاأق�صام مرتبط ت�صعبياً 
باإطار �إر�صاد�ت خا�س بذلك 

�لق�صم )�إطار16(.
�أما زر �لاختبار �لبعدي و�لذي 

ي�صتخدمه �لمتعلم بعد �تقان 
جميع �لاق�صام ينقل �لمتعلم 

لاإطار �لاختبار �لبعدي �لعام 
و�لذي ي�صبه في ت�صميمه 

�لاختبار �لقبلي �لعام، �أنظر 
)�إطار11( 
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16
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

هذ� �لاإطار هو لتو�صيح خطو�ت 
�لتدرج و�لتفاعل مع كل ق�صم.

زر �لرجوع فهو للعودة �إلى �إطار 
قائمة �أق�صام �لوحدة )�إطار15( 
زر عر�س �أهد�ف �لق�صم مرتبط 
ت�صعبياً مع �إطار �أهد�ف �لق�صم 

)�إطار17( 

تاأثير�ت �صوتية 17
للاأزر�ر

�لاإطار هو لعر�س �لاأهد�ف 
�ل�صلوكية للق�صم �لمختار.

زر �لرجوع فهو للعودة �إلى �إطار 
قائمة �أق�صام �لوحدة )�إطار15( 

زر �لدخول للاختبار �لقبلي 
للق�صم مرتبط ت�صعبياً مع 

�إطار �لاختبار �لقبلي للق�صم 
وهو م�صمم بنف�س �آلية 

�لاختبار �لقبلي و�لبعدي، �أنظر 
)�إطار11(، وبعد �إنجاز �لاختبار 
يتم تقديم تعزيز وتغذية ر�جعة 

وتوجيه للمتعلم للاإنتقال 
�إلى �لق�صم �لتالي �أو �لدخول 
�إلى �لبد�ئل �لتعليمية للق�صم 

)�إطار18( 
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18

مو�صيقى �أثناء 
عر�س �لاإطار

تاأثير�ت �صوتية 
لاأزر�ر �لاإطار

يمثل هذ� �لاإطار قلب �لحقيبة 
�لتعلمية �لاإلكترونية حيث 

يحتوي على �أزر�ر �لخيار�ت 
و�لبد�ئل �لتعليمية للق�صم:

زر �صرح �إلكتروني مرتبط ت�صعبياً 
باإطار 19

زر فيديو تعليمي مرتبط ت�صعبياً 
باإطار 24

زر م�صدر قر�ئي مرتبط ت�صعبياً 
باإطار 29

زر لعبة تعليمية مرتبط ت�صعبياً 
باإطار 32

كذلك يحتوى على زر �لاختبار 
�لبعدي و�لذي ي�صبه في ت�صميمه 

�إطار �لاختبار �لقبلي للق�صم، 
�أنظر )�إطار17(،

19

تاأثير�ت �صوتية 
للاأزر�ر

�صوت )�صرح( 
م�صجل م�صاحب 

للكتابة و�ل�صورة 
و�لر�صومات 

و�لجد�ول 
و�لاأ�صكال.

�إطار �صرح �لجل�صة �لتعليمية 
من خلال �لعرو�س �لمرئية 

و�ل�صوتية.
�لتحكم بالعر�س من خلال �أزر�ر 

�لعر�س.
�لانتقال �لى �إطار تمارين 

�لجل�صة )�إطار20(.
�إمكانية �لانتقال �إلى �لاختبار 

�لتتبعي )�طار21(.
لا يمكن �لانتقال �إلى �لجل�صة 

�لتالية �إلا بعد �جتياز �لاختبار 
�لتتبعي باإتقان.
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20
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

�إطار لتفاعل �لمتعلم مع 
مجموعة من �لتمارين �لمتعلقة 

بالجل�صة مدرجة بت�صل�صل 
منطقي من �ل�صهل �إلى �ل�صعب 

مع �إمكانية عر�س �إجابة 
�لتمرين من خلال زر )�لاإجابة(. 

21
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

�إطار �لاختبار �لتتبعي يقدم 
من خلالها عدد من �لا�صئلة 
�لمتعلقة بالجل�صة �لتعليمية، 
وفي نهايتها تعر�س نتيجة 

�لاختبار �لتتبعي، فاإذ� كانت 
�لنتيجة ت�صير �إلى �إتقان �لمتعلم 

يظهر �لاإطار22، و�إذ� لم يكن 
هناك �إتقان في �إنجاز �لاختبار 

�لتتبعي يظهر �لاإطار23

تاأثير�ت �صوتية 22
للاأزر�ر

�إطار تغذية ر�جعة لاأد�ء �لمتعلم 
في حال لم يظهر �أد�وؤه في 

�لاختبار نتيجة �إتقانية.
وزر �لعودة ينقل �لمتعلم من 
جديد �إلى �صرح نف�س �لجل�صة 

�لتعليمية من �أجل �إتقانها.
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تاأثير�ت �صوتية 23
للاأزر�ر

�إطار تغذية ر�جعة لاأد�ء �لمتعلم 
في حال �أظهر �أد�وؤه في �لاختبار 

نتيجة �إتقانية.
وزر �لانتقال ينقل �لمتعلم �إلى 
�صرح �لجل�صة �لتعليمية �لتالية.
وهكذ� ينتقل �لمتعلم من جل�صة 

�إلى �أخرى حتى �آخر جل�صة 
تعليمية، فاإذ� �نتهى من جميعها 

ظهرت �لتغذية �لر�جعة لاآخر 
�ختبار تتبعي ت�صير �إلى �إتقان 

�لمتعلم لهذ� �لق�صم، و�أن باإمكانه 
�لعودة �إلى �صا�صة �لبد�ئل 

�لتعليمية لاإنجاز �لاختبار 
�لبعدي لذلك �لق�صم

24

تاأثير�ت �صوتية 
للاأزر�ر

�صوت �لت�صجيل 
�لم�صاحب 

للفيديو 

�إطار �صرح من خلال فيديو 
م�صور لمحا�صرة.

�لتحكم بالعر�س من خلال زر 
و�صريط �لتحكم بالعر�س.
�لانتقال �لى �إطار تمارين 

�لجل�صة )�إطار25(.
�إمكانية �لانتقال �إلى �لاختبار 

�لتتبعي )�طار26(.
لا يمكن �لانتقال �إلى �لجل�صة 

�لتالية �إلا بعد �جتياز �لاختبار 
�لتتبعي باإتقان.

25
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

�إطار لتفاعل �لمتعلم مع 
مجموعة من �لتمارين �لمتعلقة 

بالجل�صة مدرجة بت�صل�صل 
منطقي من �ل�صهل �إلى �ل�صعب 

مع �إمكانية عر�س �إجابة 
�لتمرين من خلال زر )�لاإجابة(. 
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26
تاأثير�ت �صوتية 

للاأزر�ر

�إطار �لاختبار �لتتبعي يقدم 
من خلالها عدد من �لاأ�صئلة 
�لمتعلقة بالجل�صة �لتعليمية، 
وفي نهايتها تعر�س نتيجة 

�لاختبار �لتتبعي، فاإذ� كانت 
�لنتيجة ت�صير �إلى �إتقان �لمتعلم 

يظهر �لاإطار27، و�إذ� لم يكن 
هناك �إتقان في �إنجاز �لاختبار 

�لتتبعي يظهر �لاإطار28

تاأثير�ت �صوتية 27
للاأزر�ر

�إطار تغذية ر�جعة لاأد�ء �لمتعلم 
في حال لم يظهر �أد�وؤه في 

�لاختبار نتيجة �إتقانية.
وزر �لعودة ينقل �لمتعلم من 
جديد �إلى �صرح نف�س �لجل�صة 

�لتعليمية من �أجل �إتقانها.

تاأثير�ت �صوتية 28
للاأزر�ر

�إطار تغذية ر�جعة لاأد�ء �لمتعلم 
في حال �أظهر �أد�وؤه في �لاختبار 

نتيجة �إتقانية.
وزر �لانتقال ينقل �لمتعلم من 

�إلى �صرح �لجل�صة �لتعليمية 
�لتالية.

وهكذ� ينتقل �لمتعلم من جل�صة 
�إلى �أخرى حتى �آخر جل�صة 

تعليمية، فاإذ� �نتهى من جميعها 
ظهرت �لتغذية �لر�جعة لاآخر 

�ختبار تتبعي ت�صير �إلى �إتقان 
�لمتعلم لهذ� �لق�صم، و�إن باإمكانه 

�لعودة �إلى �صا�صة �لبد�ئل 
�لتعليمية لاإنجاز �لاختبار 

�لبعدي لذلك �لق�صم
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�صوتية 29 تاأثير�ت 
للاأزر�ر

�إطار خا�س بالبديل �لتعليمي 
)م�صدر قر�ئي( يعر�س فيه 

تعليمات �لا�صتخد�م، وزر بدء 
�لعر�س للبدء بعر�س �لن�صو�س، 
وعند �لنقر عليه �صينتقل �لمتعلم 

�إلى �لاإطار30

�صوتية 30 تاأثير�ت 
للاأزر�ر

�إطار تعر�س من خلاله �لن�صو�س 
�لتعليمية،  بالجل�صة  �لمتعلقة 
زر  يظهر  بتدريب  �لمرور  وعند 
�إجابة  لعر�س  �لتدريب(  )�إجابة 
�نتهاء  وعند  �لتدريب،  ذلك 
بالجل�صة  �لمتعلقة  �لن�صو�س 
�لاطار31  يظهر  �لتعليمية 
�لتتبعي  بالاختبار  �لخا�س 

للجل�صة.

�صوتية 31 تاأثير�ت 
للاأزر�ر

�لتتبعي،  �إطار خا�س بالاختبار 
�لمتعلم  �إجابة  على  بناءً  و�لذي 
كانت  فاإذ�  �لتوجيه،  زر  يظهر 
زر  ظهر  خاطئة  �لمتعلم  �إجابة 
�لن�س  نف�س  �إلى  بالمتعلم  يعود 
�ل�صابق للتمكن منه، �أما �إذ� كانت 
زر  ظهر  �صحيحة  �لمتعلم  �إجابة 
للانتقال �إلى �ل�صوؤ�ل �لتالي، و�إذ� 
�لتتبعي  �لاختبار  �لمتعلم  �أنجز 
�إلى  �لانتقال  زر  ظهر  باإتقان 

�لجزء �لتالي من �لن�س.
وهكذ� ينتقل �لمتعلم من جزء �إلى 
فاإذ�  �آخر جزء مقروء،  �آخر حتى 
�لاختبار�ت  جميع  �لمتعلم  �أنجز 
�إلى  باإتقان تم توجيهه  �لتتبعية 
�لاختبار  لاإنجاز  �لبد�ئل  �صا�صة 

�لبعدي لذلك �لق�صم.
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32

�صوتي  تاأثير 
حب  م�صا
باللعبة  للبدء 

�لتعليمية.
�صوتي  تاأثير 
�لاإجابة  عند 

�ل�صحيحة.
تاأثير �صوتي عند 

�لاإجابة �لخاطئة

�لتعليمية  باللعبة  خا�س  �إطار 
من  لعبة  �صورة  على  و�لتي 
�لاجابة  عند  �لمليون،  �صيربح 
�لمعرو�س  لل�صوؤ�ل  �ل�صحيحة 
�أما  جديد،  ل�صوؤ�ل  �لمتعلم  ينتقل 
تظهر  خاطئة  �إجابته  كانت  �إن 
لعبة  له بطاقة تحتوي خيارين: 
خيار  بحيث  و�ن�صحاب،  جديد 
ل�صا�صة  بالمتعلم  يعود  �ن�صحاب 

�لبد�ئل �لتعليمية للق�صم.
�جتياز  �لمتعلم  ��صتطاع  و�ذ� 
�لتعليمية  �للعبة  �أ�صئلة  جميع 
ظهر �إطار يقدم من خلاله تعزيز�ً 
حقق  قد  باأنه  ويعمله  للمتعلم، 
هذه  خلال  من  �لق�صم  �أهد�ف 
يعود  �أن  وعليه  باإتقان،  �للعبة 
�لتعليمية  �لبد�ئل  �صا�صة  �إلى 
لاجتياز �لاختبار �لبعدي للق�صم.

33

�صوتي  تاأثير 
�لدخول  �أثناء 

للاإطار.
�صوتية  تاأثير�ت 

للاأزر�ر

�لختامية  �ل�صا�صات  يمثل  �إطار 
للحقيبة �لتعلمية �لاإلكترونية.

عند �لنقر على زر خلا�صة �لوحدة 
يتم �لانتقال �إلى �إطار34.

وعند �لنقر على زر �لم�صطلحات 
�إلى  �لانتقال  يتم  و�لقو�نين 

�إطار35.
�لم�صادر  زر  على  �لنقر  وعند 
�إلى  �لانتقال  يتم  و�لمر�جع 

�إطار38.
�لاأن�صطة  زر  على  �لنقر  وعند 
�إلى  �لانتقال  يتم  �لاإثر�ئية 

�إطار39.
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34

�صوتي  تاأثير 
�لدخول  �أثناء 

للاإطار.
�صوتية  تاأثير�ت 

للاأزر�ر

خلا�صة  لعر�س  هو  �لاإطار 
�لوحدة.

�إطار  �إلى  للعودة  �لرجوع  زر 
�ل�صا�صات �لختامية )�إطار33( 

35

�صوتي  تاأثير 
�لدخول  �أثناء 

للاإطار.
�صوتية  تاأثير�ت 

للاأزر�ر

�لاطار  هذ�  خلال  من  يعر�س 
�لم�صطلحات  زر  هما:  خيارين 
وزر  �إطار36،  �إلى  وينقلنا 

�لقو�نين ينقلنا �إلى �إطار37.
�إطار  �إلى  للعودة  �لرجوع  زر 

�ل�صا�صات �لختامية )�إطار33( 

36

�صوتي  تاأثير 
�لدخول  �أثناء 

للاإطار.
�صوتية  تاأثير�ت 

للاأزر�ر

قائمة  �لاطار  هذ�  في  يعر�س 
في  وردت  �لتي  �لم�صطلحات 
�لوحدة، وعند و�صع �لموؤ�صر فوق 
�لم�صطلح �لمطلوب يظهر تعريف 
في  �لم�صطلح  ذلك  وتو�صيح 

�لمنطقة �لمحددة �أ�صفل �لقائمة.
�إطار  �إلى  للعودة  �لرجوع  زر 

�ل�صا�صات �لختامية )�إطار33( 
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37

�صوتي  تاأثير 
�لدخول  �أثناء 

للاإطار.
�صوتية  تاأثير�ت 

للاأزر�ر

قائمة  �لاطار  هذ�  في  يعر�س 
�لقو�نين �لتي وردت في �لوحدة، 
وعند و�صع �لموؤ�صر فوق �لقانون 
�لمطلوب يظهر ن�س ذلك �لقانون 
�أ�صفل  �لمحددة  �لمنطقة  في 

�لقائمة.
�إطار  �إلى  للعودة  �لرجوع  زر 

�ل�صا�صات �لختامية )�إطار33( 

38

�صوتي  تاأثير 
�لدخول  �أثناء 

للاإطار.
�صوتية  تاأثير�ت 

للاأزر�ر

قائمة  �لاإطار  هذ�  في  يعر�س 
منها  ��صتقت  �لتي  �لمر�جع 
�لمعلومات  �لتعليمية  �لوحدة 

و�لاأن�صطة �لتعليمية.
�إطار  �إلى  للعودة  �لرجوع  زر 

�ل�صا�صات �لختامية )�إطار33( 

39

�صوتي  تاأثير 
�لدخول  �أثناء 

للاإطار.
�صوتية  تاأثير�ت 

للاأزر�ر

قائمة  �لاإطار  هذ�  في  يعر�س 
�لعلاقة  ذ�ت  �لاإثر�ئية  �لاأن�صطة 
�لتعليمية،  �لوحدة  بمو�صوع 
�أي  فوق  �لموؤ�صر  و�صع  وعند 
يظهر  �لاأن�صطة  تلك  من  خيار 
�لمرجع  توثيق  �لاإطار  �أ�صفل  في 
�لاإثر�ئي(،  )�لن�صاط  �لخيار  لذلك 
يتم  �لنقر على ذلك �لخيار  وعند 
به  �لخا�س  �لاإطار  �إلى  �لانتقال 

)�أطار40(.
كذلك عند �لنقر على زر �لانتقال 
�إلى �لاأن�صطة �لاثر�ئية �لمزودة من 
�إلى  �صبكة �لانترنت يتم �لانتقال 
�إطار 41، و�لذي تظهر فيه قائمة 
مرتبطة  )خيار�ت(  �لاأزر�ر  من 
مو�قع  مع  ت�صعبياً  �رتباطاً 
�لوحدة  بمو�صوع  علاقة  ذ�ت 

�لتعليمية في �صبكة �لانترنت.
�إطار  �إلى  للعودة  �لرجوع  زر 

�ل�صا�صات �لختامية )�إطار33( 
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

و�شف الإطارالجانب الم�شموعالجانب المرئي#

40

�صوتي  تاأثير 
�لدخول  �أثناء 

للاإطار.
�صوتية  تاأثير�ت 

للاأزر�ر

�لن�صاط  �لاإطار  هذ�  في  يعر�س 
من  �ختياره  تم  �لذي  �لاإثر�ئي 

قائمة �لاأن�صطة �لاإثر�ئية.
�لاأن�صطة  قائمة  �إلى  �لعودة  زر 
�لاإثر�ئية ينقلنا �إلى �إطار �لاأن�صطة 

�لاإثر�ئية )�إطار39( 
�إطار  �إلى  للعودة  �لرجوع  زر 

�ل�صا�صات �لختامية )�إطار33( 

41

�صوتي  تاأثير 
�لدخول  �أثناء 

للاإطار.
�صوتية  تاأثير�ت 

للاأزر�ر.

قائمة  �لاإطار  هذ�  في  يعر�س 
�لمرتبطة  �لاإثر�ئية  �لاأن�صطة 
في  مو�قع  مع  ت�صعبياً  �رتباطاً 
�صبكة �لانترنت، وعند �لنقر على 
�أي )خيار( زر من تلك �لاأزر�ر يتم 

فتح �لموقع �لخا�س بذلك �لزر.
�لاأن�صطة  قائمة  �إلى  �لعودة  زر 
�لاإثر�ئية ينقلنا �إلى �إطار �لاأن�صطة 

�لاإثر�ئية )�إطار39(.
�إطار  �إلى  للعودة  �لرجوع  زر 

�ل�صا�صات �لختامية )�إطار33(.
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

ملحق )7) : 

قائمة السادة المحكمين للحقيبة التعلمية الإلكترونية المصممة 

�أ�صتاذ ورئي�س ق�صم تكنولوجيا �لتعليم / كلية �لتربية - جامعة �لا�صكندرية.اأ.د. اأحمد كامل الح�شري

��صتاذ تكنولوجيا �لتعليم / كلية �لتربية - جامعة طنطا.اأ.د. �شعاد اأحمد �شاهين

�أ�صتاذة تكنولوجيا �لتربية / كلية �لتربية - جامعة �لنجاح �لوطنية، وعميدة �لبحث �لعلمي اأ.د. اأفنان نظير دروزة
و�لدر��صات �لعليا في �لجامعة �صابقاً، ومديرة د�ئرة �لتخطيط و�لتطوير في �لجامعة �صابقاً.

م�صاعد رئي�س جامعة �لقد�س �لمفتوحة ل�صوؤون �لتعلم �لاإلكتروني، ومدير مركز �لتعليم اأ.م.د. ماجد حمايل
�لمفتوح في �لجامعة.

م�صاعد رئي�س جامعة �لنجاح �لوطنية ل�صوؤون تكنولوجيا �لمعلومات، ومقرر لجنة �لتعليم اأ.م.د. رائد القا�شي
�لاإلكتروني في �لجامعة.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

ملحق )8) : 

صورة »شاشات« الحقيبة التعلمية الإلكترونية

�شا�شة )1( : البدء

تعقيب: يظهر في هذه الشاشة ثلاثة أزرار )ارتباطات تشعبية( هي:
( لتصفح معلومات حول الحقيبة التعلمية الإلكترونية. حول الحقيبة: للانتقال إلى شاشة )2	 

( لتصفح معلومات حول جامعة القدس المفتوحة. حول الجامعة: للانتقال إلى شاشة )8	 

( شاشة معلومات الجهة المصممة للحقيبة التعلمية الإلكترونية. تخطي المقدمة: للانتقال إلى شاشة )9	 

�شا�شة )2( : حول ت�شميم الحقيبة التعلمية الإلكترونية

تعقيب: تحتوي هذه الشاشة على أربعة أزرار ت�خدم لتصفح المعلومات المتعلقة بالحقيبة التعلمية الإلكترونية من 
حيث: مفهومها - أنظر شاشة )3(، وعناصرها - أنظر شاشة )4(، وتصميمها – أنظر شاشة )6(، ومعاييرها – أنظر 

شاشة )7(. أما الزر الخامس فهو )إغلاق( لإغلاق الحقيبة التعلمية الإلكترونية. والزر ال�ادس هو زر )رجوع( للعودة 

إلى شاشة البدء )1(.
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

�شا�شة )3( : مفهوم الحقيبة التعلمية الإلكترونية

تعقيب: يتم اسستعراض النص في هذه الشاشة من خلال أزرار التمرير العمودي )للأعلى/للأسفل( 
�شا�شة )4( : عنا�شر الحقيبة التعلمية الإلكترونية

تعقيب: يتم اسستعراض النص في هذه الشاشة من خلال أزرار التمرير العمودي )للأعلى/للأسفل(.
كذلك يوجد في أسفل الشاشة النص )ضع المؤشر هنا لمشاهدة مخطط سير الحقيبة التعلمية الإلكترونية( بحيث 

عند وضع المؤشر فوق هذا النص يظهر مخطط سير التعلم في الحقيبة التعلمية الإلكترونية –أنظر شاشة )5(، وعند 

تحريك المؤشر خارج هذا النص يختفي ذلك المخطط.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )5( : عر�س مخطط �شير التعلم في الحقيبة التعلمية الإلكترونية

�شا�شة )6( : اإجراءات ت�شميم الحقيبة التعلمية الإلكترونية

تعقيب: يتم اسستعراض النص في هذه الشاشة من خلال أزرار التمرير العمودي )للأعلى/للأسفل(.



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

276

تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

�شا�شة )7( : معايير ت�شميم الحقيبة التعلمية الإلكترونية

تعقيب: يتم اسستعراض النص في هذه الشاشة من خلال أزرار التنقل )ال�ابق/التالي(، كذلك يظهر في أسفل 
الشاشة رقم الصفحة المعروضة والعدد الكلي للصفحات في هذه الشاشة.

�شا�شة )8( : حول جامعة القد�س المفتوحة

تعقيب: تحتوي هذه الشاشة على مجموعة أزرار ت�خدم لتصفح المعلومات المتعلقة بجامعة القدس المفتوحة المجتمع 
الدراسي المطبق فيه الدراسة التجريبية ، كذلك زر )إغلاق( لإغلاق الحقيبة التعلمية الإلكترونية. وزر )رجوع( للعودة 

إلى شاشة البدء )1(.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )9( : معلومات الجهة الم�شممة للحقيبة التعلمية الإلكترونية

�شا�شة )10( : ال�شا�شات التمهيدية

تعقيب: تحتوي هذه الشاشة على عنوان الحقيبة التعلمية الإلكترونية، والغرض العام منها، إضافة إلى مجموعة 
أزرار )ارتباطات تشعبية( للشاشات التمهيدية التي توضح النظرة الشاملة للحقيبة التعلمية الإلكترونية، وهي: زر الفئة 

الم�ستهدفة – أنظر شاشة )11(، زر الأهداف التعليمية – أنظر شاشة )12(، زر مبررات الاسستخدام – أنظر شاشة 

)15(، زر دليل الاسستخدام – أنظر شاشة )16(، زر الدخول إلى الحقيبة التعلمية الإلكترونية – أنظر شاشة )17(. 

وفي داخل الشاشة وأمام قائمة الأزرار توجد منطقة للم�اعدة والأرشاد توضح أهمية هذه الأزرار ووظيفتها وضرورة 

اسستخدامها، كذلك عند وضع المؤشر فوق أي زر من تلك الأزرار يظهر في منطقة الم�اعدة والإرشاد توضيح لوظيفة 

ذلك الزر.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

�شا�شة )11( : الفئة الم�شتهدفة والمتطلبات ال�شابقة

تعقيب: زر )إغلاق( لإغلاق الحقيبة التعلمية الإلكترونية. وزر )إلى قائمة الشاشات التمهيدية( للعودة إلى شاشة 
)10( الشاشات التمهيدية.

�شا�شة )12( : الأهداف العامة

التعلمية الإلكترونية، وفي  للموضوع الذي سستعالجه الحقيبة  العامة  تعقيب: يعرض في هذه الشاشة الأهداف 
أسفل الشاشة يوجد زر )الأهداف ال�لوكية( والذي بالنقر عليه يتم الانتقال إلى شاشة )13( الأهداف ال�لوكية.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )13( : الأهداف ال�شلوكية

التعليمية، بحيث  للوحدة  ال�لوكية  لتصفح الأهداف  الشاشة على مجموعة أزرار ت�خدم  تعقيب: تحتوي هذه 
كل زر خاص بق�م من أق�ام تلك الوحدة، كذلك وأمام أزرار أق�ام الوحدة توجد منطقة الم�اعدة والتوجيه لتقديم 

التوضيحات للمتعلم، وعند النقر على أي زر من أزرار أق�ام الوحدة يظهر عنوان ذلك الق�م وقائمة الأهداف ال�لوكية 

لذلك الق�م مزودة بأزرار التمرير العمودي )للأعلى/للأسفل( – أنظر شاشة )14(، كذلك زر )إغلاق( لإغلاق الحقيبة 

التعلمية الإلكترونية. وزر )رجوع( للعودة إلى شاشة )10( الشاشات التمهيدية.

�شا�شة )14( 

تعقيب: يتبين من خلال هذه الشاشة )كمثال( عنوان الق�م المختار بالنقر على زره، وقائمة الأهداف ال�لوكية 
لذلك الق�م مزودة بأزرار التمرير العمودي )للأعلى/للأسفل( 
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من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

�شا�شة )15( : م�شوغات )مبررات( ا�شتخدام الحقيبة التعلمية الإلكترونية

تعقيب: يتم اسستعراض النص في هذه الشاشة من خلال أزرار التنقل )ال�ابق/التالي(، كذلك يظهر في أسفل 
الشاشة رقم الصفحة المعروضة والعدد الكلي للصفحات في هذه الشاشة.

�شا�شة )16( : دليل ال�شتخدام

تعقيب: يتم اسستعراض النص في هذه الشاشة من خلال أزرار التنقل )ال�ابق/التالي(، كذلك يظهر في أسفل 
الشاشة رقم الصفحة المعروضة والعدد الكلي للصفحات في هذه الشاشة.

كذلك وكإحدى صفحات هذه الشاشة يتم عرض مخطط سير التعلم في الحقيبة التعلمية الإلكترونية 



عمادة البحث العلمي والدراسات العليا

281

د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )17( : الدخول )ال�شروع بال�شتخدام( 

تعقيب: هذه الشاشة هي عبارة عن توجيه وتوضيح للمتعلم عن الاختبار القبلي العام لموضوع الحقيبة التعلمية 
الإلكترونية والغرض منه وآلية التفاعل معه والاسستفادة من فقراته والتغذية الراجعة المباشرة لها والتغذية الراجعة الختامية 

للاختبار. وفي أسفل الشاشة يوجد زر الدخول الذي عند النقر عليه يتم نقل المتعلم إلى شاشة تعليمات الاختبار – أنظر 

شاشة )18(.

�شا�شة )18( : تعليمات الختبار القبلي

تعقيب: تظهر في هذه الشاشة تعليمات الاختبار، ففي أعلى الشاشة يظهر عنوان الاختبار وعدد أسسئلته، 
وأسفل عدد الأسسئلة يوجد نص مرتبط تشعبياً )إذا رغبت تجاوز الاختبار والدخول مباشرة إلى الوحدة أنقر هنا( وذلك 

لإتاحة المجال للمتعلم اجتياز الاختبار القبلي العام والدخول مباشرة إلى الوحدة الثانية؛ وذلك إذا كان المتعلم قد قام سابقاً 

بالاختبار القبلي العام وأغلق الحقيبة التعليمية الإلكتروني وعاد فيما بعد لمتابعة تعلمه، فعند النقر على هذ النص التشعبي 

يتم الانتقال إلى شاشة )27( صفحات التمهيد للوحدة التعليمية 

وفي أسفل الشاشة مفتاح )الأسسئلة( للبدء بالاختبار وعرض فقراته )أسسئلته( – أنظر شاشة )19(.
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

�شا�شة )19( : فقرات الختبار

تعقيب: يظهر في هذه الشاشة إحدى فقرات )أسسئلة( الاختبار: في أعلى يمين الشاشة يظهر رقم الفقرة، وفي 
وسط الشاشة يظهر نص الفقرة، وأسفل منها تظهر بدائل الإجابة، وأسفل منها تظهر أزرار اختيار الاجابة الصحيحة، 
وبالنقر على أحد تلك الأزرار يظهر مكان أزرار الإجابة تغذية راجعة تفيد المتعلم إذا ما كانت إجابته صحيحة – أنظر 

شاشة )20(، أو إجابته خاطئة – أنظر شاشة )21( مع تحديد الموضوع المتعلق بهذه الفقرة )الق�م والجزء(.
كذلك يظهر مربع بلون أخضر بتأثير حركي عليه فوق الإجابة الصحيحة للفقرة. 

وفي نهاية الاختبار تظهر شاشة التغذية الراجعة الختامية للإختبار – أنظر الشاشات من 22 إلى 26، والتي 
تبين للمتعلم عدد الأسسئلة الصحيحة التي أجاب عنها، وم�ستوى أدائه في الإختبار، وتوجهه بناءً على ذلك الم�ستوى إما 
إلى شاشة )62( الشاشات الختامية إذا ما أظهرت نتيجته م�ستواً إتقانياً، أو إلى الشاشات التمهيدية للوحدة التعليمية إذا 

أظهرت نتيجته حاجته للحقيبة التعلمية الإلكترونية – أنظر شاشة )27(

�شا�شة )20( : �شا�شة تغذية راجعة مبا�شرة لإجابة �شحيحة

من  التالية  الفقرة  إلى  للانتقال  التالي(  )ال�ؤال  زر  فقرة  إجابة كل  بعد  يظهر  الشاشة  يمين  أعلى  في  تعقيب: 
الاختبار.
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�شا�شة )21( : �شا�شة تغذية راجعة مبا�شرة لإجابة خاطئة

�شا�شة )22( : �شا�شة تغذية راجعة ختامية لأداء المتعلم في الختبار توجيهه بناءً على نتيجته 

�شا�شة )23( : �شا�شة تغذية راجعة ختامية لأداء المتعلم في الختبار توجيهه بناءً على نتيجته
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�شا�شة )24( : �شا�شة تغذية راجعة ختامية لأداء المتعلم في الختبار وتوجيهه بناءً على نتيجته

�شا�شة )25( : �شا�شة تغذية راجعة ختامية لأداء المتعلم في الختبار وتوجيهه بناءً على نتيجته

�شا�شة )26( : �شا�شة تغذية راجعة ختامية لأداء المتعلم في الختبار وتوجيهه بناءً على نتيجته
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )27( : �شفحات التمهيد للوحدة التعليمية

تعقيب: اسستعراض النص في هذه الشاشة من خلال أزرار التنقل )ال�ابق/التالي(، كذلك يظهر في أسفل 
الشاشة رقم الصفحة المعروضة والعدد الكلي للصفحات في هذه الشاشة.

أما الزر المدرج في أسفل الشاشة فهو للدخول إلى شاشة قائمة أق�ام الوحدة – أنظر شاشة )28( 

�شا�شة )28( : �شا�شة اأق�شام الوحدة

تعقيب: تحتوي هذه الشاشة في يمينها على مجموعة أزرار خاصة بأق�ام الوحدة، فكل زر مرتبط بق�م، وكل 
ق�م منظم كحقيبة تعليمية داخلية، وأسفل أزرار الأق�ام يوجد زر )الاختبار البعدي للوحدة( والذي يتم اسستخدامه 

بعد تحقيق المتعلم للأهداف التعليمية في جميع الأق�ام، كذلك يوجد أمام قائمة أزرار الأق�ام منطقة للم�اعدة والتوجيه 

لتوضح للمتعلم آلية التفاعل مع شاشات الأق�ام المختلفة.

وعند وضع المؤشر فوق زر أحد الأق�ام يظهر في تلك المنطقة عنوان ذلك الق�م وأجزاؤه – أنظر شاشة )29(. 

وعند الضغط على أحد أزرار الأق�ام يدخل المتعلم إلى ذلك الق�م لتعرض أمامه شاشة توجيه لآلية التفاعل 

مع الق�م – أنظر شاشة )30(.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

�شا�شة )29( 

تعقيب: عند وضع المؤشر فوق زر الق�م الأول )كمثال( يظهر أمام قائمة الأزرار عنوان الق�م وأجزاؤه.
�شا�شة )30( 

هذه  تظهر  كمثال(  الاول  )الق�م  الوحدة  أق�ام  شاشة  من  ق�م  أي  زر  على  الضغط  عند  تعقيب: 
الق�م –  الق�م( للانتقال إلى شاشة أهداف  للمتعلم، وفي أسفلها زر )أهداف  الشاشة والتي عبارة عن توجيه 

أنظر شاشة )31( 
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )31( : اأهداف الق�شم

تعقيب: في هذه الشاشة تعرض أهداف الق�م الذي تم اختياره، وفي أسفل الشاشة يوجد زر )الدخول( الذي 
بالنقر عليه سيتم نقل المتعلم إلى الاختبار القبلي لذلك الق�م – أنظر شاشة )32(.

�شا�شة )32( : تعليمات الختبار القبلي للق�شم

تعقيب: تظهر في هذه الشاشة تعليمات الاختبار، وفي أعلى الشاشة يظهر عنوان الق�م وعدد أسسئلته، وفي 
أسفل الشاشة مفتاح )الأسسئلة( للبدء بالاختبار وعرض فقراته )أسسئلته(، وآلية هذا الاختبار هي نفس آلية الاختبار 

القبلي العامة الذي تم عرضه سابقاً كما في شاشات 19-26، ولكن في شاشات التغذية الراجعة الختامية للاختبار تكون 

عملية التفريع إما إلى شاشة أق�ام الوحدة أو إلى البدائل التعليمية للق�م – أنظر شاشة 34،33.
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�شا�شة )33( 

تعقيب: تغذية راجعة تعلم المتعلم بنتيجته الاتقانية للاختبار وتوجهه إلى أق�ام الوحدة من خلال النقر على زر 
)أق�ام الوحدة( المدرج في أعلى يمين الشاشة للانتقال إلى الق�م التالي.

زر )أق�ام الوحدة( مرتبط مع شاشة )28( أق�ام الوحدة

�شا�شة )34( 

تعقيب: تغذية راجعة تعلم المتعلم بنتيجته غير اتقانية للاختبار وحاجته لتعلم هذا الق�م، وتوجهه إلى البدائل 
التعليمية للق�م من خلال النقر على زر )بدائل الق�م( المدرج في أعلى يمين الشاشة.

زر )بدائل الق�م( مرتبط مع شاشة )35( البدائل التعليمية للق�م
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )35( : البدائل التعليمية للق�شم

تعقيب: تعتبر هذه الشاشة هي قلب الحقيبة التعلمية الإلكترونية، حيث تحتوي على أزرار ارتباطات تشعبية 
التعليمية وهي: زر )شرح  البدائل  أزرار  الق�م وأسفل منه  الشاشة عنوان  للق�م، ويظهر في هذه  التعليمية  للبدائل 

إلكتروني( عند النقر عليه يتم الانتقال إلى شاشة )37(، زر )فيديو تعليمي( عند النقر عليه يتم الانتقال إلى شاشة 

)48(، زر )مصدر قرائي( عند النقر عليه يتم الانتقال إلى شاشة )49(، زر )لعبة تعليمية( عند النقر عليه يتم الانتقال 

إلى شاشة )57(. والمنطقة أسفل أزرار البدائل التعليمية هي للتوضيح والإرشاد، وعند وضع المؤشر فوق أي زر من 

أزرار البدائل التعليمية تظهر في هذه المنطقة توضيح لذلك البديل التعليمي – أنظر شاشة )36(.

وفي أسفل هذه الشاشة يوجد زر )الاختبار البعدي( للق�م والذي يطلب من المتعلم اجتيازه بعد أن يكون قد 

تفاعل مع البدائل التعليمية التي يرغب وحقق أهداف الق�م بإتقان، وعند النقر على هذا الزر ينتقل المتعلم إلى شاشات 

الاختبار البعدي، وهي مصممه بنفس طريقة الاختبار القبلي .

أما زر )إلى قائمة أق�ام الوحدة( فهو مرتبط مع شاشة )28( أق�ام الوحدة.

�شا�شة )36( : بطاقات الم�شاعدة والتوجيه في �شا�شة البدائل التعليمية
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

�شا�شة )37( : تو�شيح اآلية التفاعل مع البديل التعليمي الأول )ال�شرح الإلكتروني( 

تعقيب: في هذه الشاشة يظهر في أعلاها عنوان البديل التعليمي والق�م ورقم الجل�ة الحالية وعدد الجل�ات 
الكلية، كما يظهر نص إرشادي يوضح للمتعلم آلية التفاعل مع هذا البديل التعليمي.

أما زر )بدء الشرح( فعند النقر عليه ستبدأ عملية الشرح الإلكتروني – أنظر شاشة )38( 

أما زر )إلى بدائل وخيارات الق�م( فيعود بالمتعلم إلى شاشة )35( البدائل التعليمية للق�م.

�شا�شة )38( : ال�شرح الإلكتروني/ البديل التعليمي الأول

تعقيب: تعقيب: تتم عملية الشرح من خلال الصوت المصاحب للكتابات والصور والرسومات والأشكال، ويظهر 
على يمين الشاشة مفاتيح التحكم وهي: زر )إعادة الجل�ة( لإعادة الشرح من بداية الجل�ة، زر )توقف( لإيقاف عملية 

الشرح وليتغير هذا الزر إلى زر )متابعة( لمتابعة عملية الشرح، زر )إرجاع( للرجوع وإعادة لقطة الشرح، زر )تقديم( 

لتقديم عملية الشرح، زر )تمارين الجل�ة( للانتقال إلى شاشة تمارين الجل�ة – أنظر شاشة )39(، زر )اختبار تتعبي( 

للإجابة عن أسسئلة الاختبار التتبعي – أنظر شاشة )42(، زر )الجل�ة التالية( إذا رغب المتعلم الانتقال إلى الجل�ة 

التالية ولكن بعد اجتيازه الاختبار التتبعي بإتقان.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )39( : تمارين الجل�شة

تعقيب: عند الدخول إلى شاشة التمارين يظهر نص م�اعدة وتوضيح لآلية التفاعل مع شاشة تمارين الجل�ة، 
ويظهر على يمين الشاشة أزرار التمارين متدرجة بطريقة منطقية، وعند النقر على أحد أزرار التمارين يظهر التمرين على 

ال�سبورة مع وجود زر )الإجابة( لإتاحة المجال للمتعلم الإطلاع على إجابة التدريب – أنظر شاشة )40(، وعند النقر 

على زر )الإجابة( تظهر إجابة التمرين – أنظر شاشة )41( 

�شا�شة )40( : ن�س التمرين
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�شا�شة )41( : اإجابة التمرين

�شا�شة )42( : الختبار التتبعي للجل�شة التعليمية

تعقيب: يظهر على ال�سبورة رقم ال�ؤال ونصه وبدائل الإجابة وأزرار اختيار الإجابة، وبعد النقر على زر الإجابة 
تظهر الإجابة الصحيحة للمتعلم، كما يظهر زر )ال�ؤال التالي( للانتقال إلى ال�ؤال التالي – أنظر شاشة )43(.

وبعد انتهاء المتعلم من الإجابة عن فقرات الاختبار التتبعي تظهر له النتيجة مع تغذية راجعة توجهه بناءً على أدائه 

إما إلى إعادة الجل�ة إذا أظهرت نتيجته عدم اتقانه لأهداف الجل�ة التعليمية – أنظر شاشة )44(، أو الانتقال إلى 

الجل�ة التالية إذا أظهرت نتيجته إتقانه لأهداف الجل�ة التعليمية – أنظر شاشة )45(.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )43( : نتيجة الإجابة عن ال�شوؤال والنتقال اإلى ال�شوؤال التالي

�شا�شة )44( : تغذية راجعة للاختبار التتبعي وتوجيه )في حال عدم الإتقان( 

تعقيب: توجيه المتعلم إلى العودة إلى الجل�ة التعليمية لأنه لم يحقق م�ستوى إتقاني في الاختبار التتبعي، وذلك 
من خلال النقر على الزر المدرج في الشاشة )عودة إلى الجل�ة(.
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�شا�شة )45( : تغذية راجعة للاختبار التتبعي وتوجيه )في حال الإتقان( 

تعقيب: توجيه المتعلم إلى الجل�ة التعليمية التالية لأنه قد حقق م�ستوى إتقاني في الاختبار التتبعي للجل�ة 
التعليمية الحالية، وذلك من خلال النقر على الزر المدرج في الشاشة )إلى الجل�ة التالية(. وعند النقر على هذا الزر 

سسينتقل المتعلم إلى الجل�ة التالية – أنظر شاشة )46(.

�شا�شة )46( : الجل�شة التالية بعد تحقيق اأهداف الجل�شة ال�شابقة باإتقان

تعقيب: هكذا يتم انتقال المتعلم من جل�ة تعليمية إلى أخرى مجتازاً الاختبارات التتبعية للجل�ات بإتقان حتى 
للق�م لإنجاز  التعليمية  البدائل  توجيهه إلى شاشة  بإتقان تم  اجتازه  ما  فإذا  تعليمية،  تتبعي لآخر جل�ة  اختبار  آخر 

الاختبار البعدي لذلك الق�م – أنظر شاشة )47(.

كما ي�ستطيع المتعلم خلال تفاعله في هذا البديل التعليمي – إذا رغب – العودة إلى شاشة البدائل التعليمية للق�م 

واختيار بديل تعليمي آخر.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )47( : توجيه بعد اإتقان الأهداف التعليمية للق�شم 

تعقيب: توجيه المتعلم بعد إتقانه الأهداف التعليمية للق�م من خلال البديل التعليمي )الشرح الإلكتروني( إلى 
العودة إلى شاشة البدائل التعليمية )شاشة 35( لاجتياز الاختبار البعدي.

�شا�شة )48( : الفيديو التعليمي / البديل التعليمي الثاني

تعقيب: هذا البديل التعليمي هو عبارة عن محاضرة مصورة )فيديو(، وشاشسته تحتوي على:
عنوان البديل التعليمي والق�م ورقم الجل�ة ومجموعة جل�ات الق�م في أعلى الشاشة.

زر العودة إلى شاشة البدائل التعليمية في أعلى يمين الشاشة.

ال�ابق )الشرح  التعليمي  البديل  بنفس الآلية التي عرضت مع  الشاشة، ووظائفها هي  قائمة الأزرار على يمين 

الإلكتروني( – أنظر الشاشات 47-39.

وفي وسط الشاشة توجد شاشة عرض المحاضرة )الفيديو(، ومن أجل التحكم بعملية العرض يوجد أسفل شاشة 

عرض الفيديو شريط التحكم من أجل التوقف والمتابعة أو التقديم والإرجاع.
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�شا�شة )49( : تو�شيح اآلية التفاعل مع البديل التعليمي الثالث )الم�شدر القرائي( 

تعقيب: في هذه الشاشة التميهدية يظهر على ي�ارها نص توضيحي لآلية التفاعل مع هذا البديل التعليمي، أما زر 
)إلى بدائل وخيارات الق�م( المدرج في أعلى يمين الشاشة فهو للعودة إلى شاشة البدائل التعليمية للق�م )شاشة 35(.

كما يوجد زر )بدء العرض( للبدء في التصفح والقراءة، وعند النقر عليه يتم الانتقال إلى شاشة )50(.

�شا�شة )50( : الم�شدر القرائي / البديل التعليمي الثالث

تعقيب: على ي�ار الشاشة توجد صفحة النص للقراءة.
وعلى يمين الشاشة يوجد زر )الصفحة التالية( للانتقال إلى الصفحة التالية من النص، وزر )الصفحة ال�ابقة( 

للرجوع إلى الصفحة ال�ابقة من النص المقروء.
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

�شا�شة )51( : تدريب مدرج في الن�س

تعقيب: يمكن أن يتعرض المتعلم إلى تدريب مدرج في النص المقروء، وبعد محاولة المتعلم الإجابة عن التدريب 
يمكنه الانتقال إلى إجابة التدريب كتغذية راجعة له من خلال النقر على )إجابة التدريب( لينتقل المتعلم إلى شاشة إجابة 

التدريب – أنظر شاشة )52(.

�شا�شة )52( : اإجابة التدريب والعودة اإلى الن�س

تعقيب: بعد انتقال المتعلم إلى شاشة إجابة التدريب كتغذية راجعة، يمكنه النقر على )عودة للنص( للرجوع إلى 
النص للمتابعة. 
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�شا�شة )53( : اختبار تتبعي اأثناء قراءة الن�س

تعقيب: النص التعليمي مجزأ إلى عدة جل�ات تعليمية، وعند انتهاء المتعلم من قراءة جزء معين وقبل انتقاله لمتابعة 
الجزء التالية يجب عليه اجتياز اختبار تتبعي بإتقان، وفي هذه الشاشة يتم عرض عدد من الأسسئلة، فإذا لم يجب المتعلم 

عن الأسسئلة إجابة صحيحة تم توجيهه إلى إعادة قراءة النص – أنظر شاشة )54(، أما إذا أجاب المتعلم عن الأسسئلة 

إجابة صحيحة تم توجيهه إلى الجزء التالي من النص – أنظر شاشة )55(.

�شا�شة )54( : تغذية راجعة للاختبار التتبعي وتوجيه )في حال عدم الإتقان( 

تعقيب: زر )عودة للنص( يعيد المتعلم إلى النص من أجل إعادة قراءة النص وتدريباته من أجل الإتقان.
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�شا�شة )55( : تغذية راجعة للاختبار التتبعي وتوجيه )في حال الإتقان( 

اجتاز  أن  بعد  الحالي  الق�م  لنصوص  قراءته  لمتابعة  التالي  النص  المتعلم إلى  ينقل  التالي(  تعقيب: زر )الجزء 
الاختبار التتبعي للجزء ال�ابق بإتقان.

وهكذا يتم انتقال المتعلم من جزء إلى آخر مجتازاً الاختبارات التتبعية للأجزاء بإتقان حتى آخر اختبار تتبعي 

لآخر نص تعليمي، فإذا ما اجتازه بإتقان تم توجيهه إلى شاشة البدائل التعليمية للق�م لإنجاز الاختبار البعدي لذلك 

الق�م – أنظر شاشة )56(.

كما ي�ستطيع المتعلم خلال تفاعله في هذا البديل التعليمي – إذا رغب – العودة إلى شاشة البدائل التعليمية للق�م 

واختيار بديل تعليمي آخر.

�شا�شة )56( : توجيه بعد اإتقان الأهداف التعليمية للق�شم

تعقيب: توجيه المتعلم بعد إتقانه الأهداف التعليمية للق�م من خلال البديل التعليمي )نص قرائي( إلى العودة إلى 
شاشة البدائل التعليمية )شاشة 35( لاجتياز الاختبار البعدي.
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�شا�شة )57( : البديل التعليمي الرابع )لعبة تعليمية( 

تعقيب: عند النقر على المكان المحدد )أنقر هنا للبدء بالم�ابقة( تبدأ اللعبة – أنظر شاشة )58(.
�شا�شة )58( : التفاعل مع اللعبة التعليمية

تعقيب: تحتوي شاشة اللعبة على ساعة )توقيت( لل�ؤال المعرض في أعلى يمين الشاشة، كما تحتوي على رصيد 
اللاعب في أعلى الشاشة، وأسفل منه يوجد زر )ان�حاب( والذي بالضغط عليه يتم الان�حاب من اللعبة والرجوع 

إلى شاشة )35( البدائل التعليمية للق�م.

في وسط الشاشة يعرض ال�ؤال وأسفل منه أزرار خيارات الإجابة.

على يمين الشاشة قائمة الرصيد، حيث يتدرج المت�ابق بالرصيد كلما أجاب إجابة صحيحة عن ال�ؤال المعروض، 

ففي حال الإجابة الصحيحة ينتقل المت�ابق إلى سؤال آخر – أنظر شاشة )59(، أما في حال أخفق المت�ابق في سؤال 

ف�ستظهر له بطاقة تخيره إما إعادة الم�ابقة أو خروج – أنظر شاشة )60(.

أما إن اسستطاع المت�ابق اجتياز جميع أسسئلة الم�ابقة بالإجابة عن أسسئلتها إجابات صحيحة فإنه سسيصل إلى أعلى 

رصيد في القائمة وهو )مليون( وسستظهر له شاشة تعزيز وتوجيه – أنظر شاشة )61(.
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�شا�شة )59( : التنقل من �شوؤال لآخر وزيادة الر�شيد

�شا�شة )60( : الإخفاق في �شوؤال، وخياري م�شابقة جديدة اأو خروج
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�شا�شة )61( : تعزيز وتوجيه للمتعلم بعد فوزه في اللعبة

بعد انتهاء المتعلم من جميع أق�ام الوحدة من خلال التفاعل مع بدائلها التعليمية واجتياز اختباراتها البعدية بإتقان، 

ينتقل المتعلم للاختبار البعدي للوحدة، فإذا لم ي�ستطع اجتياز الاختبار البعدي للوحدة بإتقان تم توجيهه إلى شاشة أق�ام 

الوحدة من جديد لمعالجة القصور لديه، أما إن اجتاز الاختبار البعدي للوحدة بإتقان تم نقله إلى الشاشات الختامية 

للحقيبة التعلمية الإلكترونية – أنظر شاشة )62(.

�شا�شة )62( : ال�شا�شات الختامية

تشعبية(  )ارتباطات  أزرار  مجموعة  إلى  إضافة  التعليمية،  الوحدة  عنوان  على  الشاشة  هذه  تحتوي  تعقيب: 
للشاشات الختامية، وهي: زر الخلاصة – أنظر شاشة )64(، زر المصطلحات والقوانين – أنظر شاشة )65(، زر 

المصادر والمراجع – أنظر شاشة )70(، زر أنشطة إثرائية – أنظر شاشة )71(.

الأزرار،  هذه  وظيفة  توضح  والأرشاد  للم�اعدة  منطقة  توجد  الأزرار  قائمة  وأمام  الشاشة  داخل  وفي 

كذلك عند وضع المؤشر فوق أي زر من تلك الأزرار يظهر في منطقة الم�اعدة والإرشاد توضيح لوظيفة ذلك 

الزر – أنظر شاشة )63( كمثال.
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�شا�شة )63( :

�شا�شة )64( : خلا�شة الوحدة

تعقيب: تعرض في هذه الشاشة خلاصة الوحدة التعليمية، ويتم اسستعراض النص في هذه الشاشة من خلال أزرار 
التنقل )ال�ابق/التالي(، كذلك يظهر في أسفل الشاشة رقم الصفحة المعروضة والعدد الكلي للصفحات في هذه الشاشة.

أما زر )إلى قائمة الشاشات الختامية( فبالنقر عليه يتم الرجوع إلى شاشة )62( الشاشات الختامية.
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�شا�شة )65( : الم�شطلحات والقوانين التي وردت في الوحدة

تعقيب: يعرض في وسط هذه الشاشة نص توضيحي للاسستخدام، وفي أعلاها زرين )المصطلحات والقوانين(.
عند الضغط على زر )المصطلحات( يتم الانتقال إلى شاشة المصطلحات – انظر شاشة )66(.

وعند الضغط على زر )القوانين( يتم الانتقال إلى شاشة القوانين – أنظر شاشة )67(.

�شا�شة )66( : الم�شطلحات

تعقيب: يظهر في وسط هذه الشاشة مجموعة صناديق، كل صندوق يحمل اسم مصطلح من المصطلحات التي 
فوق  المؤشر  لتوضيح الاسستخدام، كذلك عند وضع  منطقة  توجد  الشاشة  أسفل  التعليمية، وفي  الوحدة  وردت في 

 )67( شاشة  أنظر   – المصطلح  الشاشة شرح لذلك  أسفل  التوضيح  منطقة  يظهر في  المطلوب  المصطلح  صندوق 

كتوضيح.

كذلك يمكن الانتقال إلى شاشة القوانين بالضغط على زر )القوانين( في أعلى الشاشة، أو الرجوع إلى شاشة 

)62( الشاشات الختامية بالضغط على زر )إلى قائمة الشاشات الختامية(.
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�شا�شة )67( : اختيار المصطلح وعرض مفهومه

تعقيب: بوضع المؤشر فوق صندوق المصطلح المطلوب يظهر تعريف المصطلح أسفل الشاشة في منطقة التوضيح
�شا�شة )68( : القوانين

تعقيب: يظهر في وسط هذه الشاشة مجموعة صناديق، كل صندوق يحمل اسم قانون من القوانين التي وردت في 
الوحدة التعليمية، وفي أسفل الشاشة توجد منطقة لتوضيح الاسستخدام، كذلك عند وضع المؤشر فوق صندوق القانون 

المطلوب يظهر في منطقة التوضيح أسفل الشاشة نص ذلك القانون – أنظر شاشة )69( كتوضيح.

كذلك يمكن الانتقال إلى شاشة المصطلحات بالضغط على زر )المصطلحات( في أعلى الشاشة، أو الرجوع إلى 

شاشة )62( الشاشات الختامية بالضغط على زر )إلى قائمة الشاشات الختامية(.
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�شا�شة )69( : اختيار القانون وعر�س ن�شه

تعقيب: بوضع المؤشر فوق صندوق القانون المطلوب يظهر نص القانون أسفل الشاشة في منطقة التوضيح
�شا�شة )70( : الم�شادر والمراجع

تعقيب: يعرض في هذه الشاشة قائمة مراجع الحقيبة التعلمية الإلكترونية، ويتم اسستعراضها في هذه الشاشة من 
خلال أزرار التنقل )ال�ابق/التالي(.
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�شا�شة )71( : الأن�شطة الإثرائية

تعقيب: يظهر في هذه الشاشة زرين: الأول هو )أنشطة إثرائية مزودة في الحقيبة( وهو مرتبط بشاشة تعرض 
فيها قائمة من الأنشطة الإثرائية المزودة في الحقيبة التعلمية الإلكترونية – أنظر شاشة )72(.

والزر الثاني هو )أنشطة إثرائية مزودة من الانترنت( وهو مرتبط بشاشة تعرض فيها قائمة من الأنشطة الإثرائية 

المرتبطة بمواقع في شسبكة الانترنت – أنظر شاشة )75(.

وأسفل الشاشة توجد منطقة لتوضيح الاسستخدام.

أما زر )قائمة الشاشات الختامية( فبالنقر عليه ستتم العودة إلى شاشة )62( الشاشات الختامية.

�شا�شة )72( : اأن�شطة اإثرائية مزودة في الحقيبة 

تعقيب: يعرض في هذه الشاشة قائمة من الأنشطة الإثرائية المزودة في الحقيبة التعلمية الإلكترونية، بحيث كل 
صندوق من صناديق القائمة يحمل عنوان لموضوع له علاقة بموضوع الحقيبة التعلمية الإلكترونية بهدف التعمق والإثراء لمن 

يرغب من المتعلمين، وأسفل الشاشة توجد منطقة لتوضيح الاسستخدام، وعند وضع المؤشر فوق أي صندوق من صناديق 

عناوين الأنشطة الإثرائية يظهر في منطقة التوضيح توثيق المرجع الذي أخذ منه الموضوع – أنظر شاشة )72(.

الإثرائي والانتقال إلى  النشاط  القائمة ف�يتم عرض  الإثرائي من  النشاط  النقر على صندوق موضوع  أما عند 

الشاشة الخاصة به – أنظر شاشة )73(.

أما زر )قائمة الشاشات الختامية( فبالنقر عليه ستتم العودة إلى شاشة )62( الشاشات الختامية.
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�شا�شة )73( : توثيق مرجع الن�شاط الإثرائي المدرج

تعقيب: عند وضع المؤشر فوق أي عنوان من عناوين الأنشطة الإثرائية يظهر في أسفل الشاشة توثيق المرجع 
الذي أخذ منه ذلك النشاط الإثرائي بغرض التوثيق من جهة، ومن جهة أخرى بغرض إتاحة المجال للمتعلم إذا رغب 

بالرجوع إلى المكتبة والاستزادة من ذلك المرجع.

�شا�شة )74( : ن�شاط اإثرائي مدرج مع الحقيبة التعلمية الإلكترونية

تعقيب: يعرض النشاط الإثرائي في هذه الشاشة )كمثال( حيث يتم اسستعراضه من خلال أزرار )ال�ابق/التالي(.
عند الضغط على زر )عودة إلى قائمة الأنشطة الإثرائية( يتم الانتقال إلى شاشة )70( شاشة الأنشطة الإثرائية.

عند الضغط على زر )إلى قائمة الشاشات الختامية( يتم الانتقال إلى شاشة )62( الشاشات الختامية.
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�شا�شة )75( : اأن�شطة اإثرائية مزودة من �شبكة النترنت

تعقيب: يعرض في هذه الشاشة قائمة من الأنشطة الإثرائية المزودة من شسبكة الانترنت، بحيث كل صندوق 
)زر( من صناديق القائمة يحمل عنوان لموضوع له علاقة بموضوع الحقيبة التعلمية الإلكترونية بهدف التعمق والإثراء لمن 

يرغب من المتعلمين، وأسفل الشاشة توجد منطقة لتوضيح الاسستخدام، وعند وضع المؤشر فوق أي صندوق من 

صناديق عناوين الأنشطة الإثرائية يظهر في منطقة التوضيح عنوان موقع الانترنت المرتبط به – أنظر شاشة )76(.

أما عند النقر على صندوق موضوع النشاط الإثرائي من القائمة ف�يتم فتح موقع الانترنت في نافذة جديدة لتصفح 

الموضوع )النشاط الإثرائي(.

أما زر )قائمة الشاشات الختامية( فبالنقر عليه ستتم العودة إلى شاشة )62( الشاشات الختامية.

�شا�شة )76( : توثيق مرجع الن�شاط الإثرائي المدرج

تعقيب: عند وضع المؤشر فوق زر )صندوق( النشاط الإثرائي يظهر في أسفل الشاشة عنوان الموقع الذي 
يحتوي موضوع النشاط الإثرائي على شسبكة الانترنت، وعند النقر على ذلك الزر يتم فتح ذلك الموقع في نافذة جديدة.
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ملحق )9( :

اختبار التكافوؤ القبلي للمجموعتين ال�شابطة والتجريبية

�لو�صفي  �لاإح�صاء  مو�صوع  حول  �ل�صابقة  �لمعلومات  �ختبار  الأول:  القسم 
لمجموعة و�حدة

القسم الثاني: �ختبار �لقدرة �لعددية

ا�شم المقرر: مبادئ الإح�شاء
رقم المقرر: 0103

مدة المتحان: 15 دقيقة
عدد العبارات: 10

ب�شم الله الرحمن الرحيم
جامعة القد�س المفتوحة

اختبار المعلومات ال�شابقة 

ا�شم الدار�س: ...........................
رقم الدار�س: ...........................

ال�شعبة: ...........................
تاريخ المتحان: ......../ ......../.......

عزيزي الدار�س:
1. �أكتب ��صمك ورقمك �لجامعي في �لخانة �لمحددة لذلك على ورقة �لاأ�صئلة.

2. مرفق مع �أ�صئلة �لاختبار ورقة للاإجابة �أكتب بد�خل �لخانة �لمحددة فيها �أ�صمك ورقمك �لجامعي و�صعبتك.
3. مرفق مع �أور�ق �لاختبار �أور�ق فارغة لا�صتخد�مك في �لحل.

4. �نقل رمز �لاإجابة �لتي �خترتها لكل عبارة من عبار�ت �لاختبار �إلى جدول �لاإجابة في ورقة �لاإجابة �لمرفقة.

فيما يلي ع�صرة )عبار�ت( �أ�صئلة تهدف لقيا�س معلوماتك �ل�صابقة حول مو�صوع �لاإح�صاء �لو�صفي لمجموعة 
و�حدة، �إقر�أ كل عبارة من �لعبار�ت و�أجب عنها باختيار رمز �لاإجابة �لتي تعتقد ب�صحتها، ثم �نقل رمز �لاإجابة �إلى 

جدول �لاإجابة في ورقة �لاإجابة �لمرفقة:

مركز الفئة 12-18 هو:1-

د ( 15ج ( 12ب ( 6�أ ( 3
الحدود الفعلية للفئة 12-18 هو:2-

د ( 17.5 – 11.5ج ( 18.5 – 11.5ب ( 18.5 – 12.5�أ ( 20 – 10
طول الفئة 12-18 هو:3-

د ( 6ج ( 7ب ( 18�أ ( 30
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

في توزيع متماثل كان المنوال ي�شاوي 16 ، وعليه فاإن الو�شط الح�شابي لهذا التوزيع هو:4-

د ( �صفرج ( 4ب ( 8�أ ( 16
الو�شيط للقيم ) 3 ، 8 ، 5 ، 13 ، 7 ( هو:5-

د ( 3ج ( 5ب ( 7�أ ( 8
المدى للقيم ) 5 ، 10 ، 15 ، 20 ، 25 ( هو:6-

د ( 5ج ( 15ب ( 20�أ ( 25
اإذا كان النحراف المعياري لمجموعة قيم هو 9 ، فاإن تباين تلك القيم هو:7-

د ( 81ج ( 9ب ( 4.5�أ ( 3
اإحدى المقايي�س التالية ل تتاأثر بعملية التعديل على القيم الأ�شلية من خلال عملية الجمع :8-

د ( لا �صيء مما ذكرج ( �لمنو�لب ( �لو�صط �لح�صابي�أ ( �لتباين
مئين ال 50 لمجموعة قيم هو:9-

د ( مد�هاج ( و�صيطهاب ( و�صطها �لح�صابي�أ ( منو�ل تلك �لقيم
الع�شير ال�شاد�س ي�شاوي:10-

P60 ) أP16 ) بP6 ) جP0.6 ) د
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

ا�شم المقرر: مبادئ الإح�شاء
رقم المقرر: 0103

ب�شم الله الرحمن الرحيم
جامعة القد�س المفتوحة

ورقة الإجابة 

ا�شم الدار�س: ...........................
رقم الدار�س: ...........................

 ال�شعبة: ...........................

جدول الجابة:
12345678910رقم ال�شوؤال
رمز الجابة

الإجابة النموذجية
لاختبار �لمعلومات �ل�صابقة حول مو�صوع �لاإح�صاء �لو�صفي لمجموعة و�حدة

جدول الجابة:
12345678910رقم ال�شوؤال
�أج�أدبب�أججدرمز الجابة
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د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

اختبار القدرة العددية
))هـ. ج. أيزنك((

�إعد�د: دكتور خليل ميخائيل معو�س/ كلية �لاآد�ب بجامعة �لا�صكندرية
�لا�صم.................................. �لجن�س )ذكر/�أنثى( �ل�صن ....................

�لبرنامج �لدر��صي ........................... رقم �ل�صعبة في مقرر م. �لاح�صاء ..........

الإجابةالرقمالإجابةالرقم

126
227
328
429
530
631
732
833
934

1035
1136
1237
1338
1439
1540
1641
1742
1843
1944
2045
2146
2247
2348
2449
2550
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

اختبار القدرة العددية
))هـ. ج. أيزنك(( 

�إعد�د: دكتور خليل ميخائيل معو�س
�أ�صتاذ علم �لنف�س، بكلية �لاآد�ب بجامعة �لا�صكندرية

تعليــــــمات
هذ� �لاختبار يقي�س جانباً من قدر�تك �لمتعددة، ويتكون هذ� �لاختبار من 50 
�صاعة، لا تجعل  ن�صف  �لمحدد وهو  �لزمن  عليها في  �لاإجابة  م�صاألة ح�صاية، يمكنك 
�أحد �لا�صئلة ي�صتغرق منك وقت �أطول من �للازم، فاإذ� عجزت عن �لاجابة عن �صوؤ�ل ما 

�نتقل ب�صرعة لل�صوؤ�ل �لذي يليه.
تذكر �أن �أي �صخ�س ي�صتطيع �أن يجيب �إجابة �صحيحة على بع�س �لاأ�صئلة، ولكن 

لا يمكنه �أن يجيب على كل �لاأ�صئلة في مثل هذ� �لوقت �لمحدد.
�أن توجد �لعدد �لمطلوب  �أعد�د كل م�صاألة، حاول  �أن هناك علاقة ما بين  لاحظ 
)�لعدد �أو �لاأعد�د �لناق�صة في كل م�صاألة( و�ر�صده �أمام رقم كل �صوؤ�ل في ورقة �لاإجابة 

�لمخ�ص�صة، ولا نكتب �صيئاً في ورقة �لاأ�صئلة.
و�إليك بع�س �لاأ�صئلة �لتي �صتجد مثلها في �لاختبار، حاول �لاإجابة عنها �لاآن قبل 

�لبدء في �لاختبار، و�صتجد �لاإجابات عنها عد ذلك في �آخر هذه �ل�صفحة.
�أوجد �لعدد �لناق�س في �لمثالين �لاآتيين:

مثال اأ :

16  )56(  12
17  ) ؟ (  21

مثال ب : 

                   

�لاجابات �ل�صحيحة للمثالين هي: مثال �أ )76(  ومثال ب )54(
»ل تقلب ال�شفحة حتى يوؤذن لك»
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د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

اأوجد العدد الناق�س في كل �شوؤال واكتبه في ورقة الإجابة

ال�شوؤالالرقمال�شوؤالالرقم

17     )112(     18639     20     24     32     ؟1
28     ) ؟ (     49

27
3     9     3

1      7     5
7     1     ؟

7     13      24     45      ؟2128      179      146     113     ؟3

49567     )333(     234
345     ) ؟ (     678

4     5     7     11     19     ؟610     8     10     11     14     14     ؟5

1116582     )26(     718
474     ) ؟ (     226

15     13     12     11     9     9     ؟617     7     9     13     21     ؟12

13
6     8     4
4     2     6
8     6     ؟

18
1     4     9
2     6     6
1     9     ؟

11     12     14     ؟     26     641942 48 40 36 34 ؟14
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

اأوجد العدد الناق�س في كل �شوؤال واكتبه في ورقة الإجابة

ال�شوؤالالرقمال�شوؤالالرقم

15
9

27

؟
81

6

18

2
5420

2     5     8
 4     2     �صفر

9     6      ؟

7     14     10     12     14      9      ؟2126

22466      )250(      341
28227      ) ؟ (      398

232812      )102(      17
14      ) ؟ (      11

2414      )336(      12
172      84     40      18      ؟1529      ) ؟ (      16

25
6      7      4
8      4      8
6      5      ؟

1      5      13      29      ؟30
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د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

اأوجد العدد الناق�س في كل �شوؤال واكتبه في ورقة الإجابة

ال�شوؤالالرقمال�شوؤالالرقم

3136

4      7      9      11      14      15      19      ؟3237

38�صفر      3      8      15      ؟33

139      3      2      ؟      3      7 34
16      7      3

28      13      6
9      19      ؟

35264      )336(      447
26240      ) ؟ (      521

5

8

؟

؟
2

4

9

13

14

19
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

اأوجد العدد الناق�س في كل �شوؤال واكتبه في ورقة الإجابة

ال�شوؤالالرقمال�شوؤالالرقم

4146

424781       )45(     9
64       )36(       8

10       )؟(       ؟

7      19      37      61      ؟4348

44421      )111(      643
5      41      149      329      ؟36949      ) ؟ (      491

85750      969      745      1193      ؟45
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د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

ملحق )10( : 
قائمة ال�شادة المحكمين لختبار التكافوؤ القبلي والختبار التح�شيلي

�أ�صتاذ �لقيا�س و�لتقويم �لم�صارك في جامعة �لقد�س �لمفتوحة، و�لم�صاعد �لاأكاديمي لفرع نابل�س.اأ.م.د. معزوز جابر علاونة

مدر�س �لريا�صيات ومقرر مبادئ �لاإح�صاء في جامعة �لقد�س �لمفتوحة– فرع نابل�سد. عبد الله جميل ال�شو�س

مدر�س �لريا�صيات ومقرر مبادئ �لاإح�صاء في جامعة �لقد�س �لمفتوحة– فرع نابل�ساأ. نزيه عودة

مدر�س �لريا�صيات ومقرر مبادئ �لاإح�صاء في جامعة �لقد�س �لمفتوحة– فرع نابل�ساأ. محمد العبادي
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

ملحق )11( : 
جدول ح�شاب معامل ال�شهولة وال�شعوبة لمفردات الختبار التح�شيلي

رقم ال�شوؤال 
)المفردة( 

عدد الجابات 
ال�شحيحة عن المفردة

عدد الجابات 
الكلي عن المفردة

معامل ال�شهولة: ن�شبة عدد الإجابات 
ال�شحيحة اإلى عدد الجابات الكلي

معامل ال�شعوبة:
1– معامل ال�شهولة

120300.670.33
28300.270.73
328300.930.07
418300.600.40
521300.700.30
620300.670.33
714300.470.53
810300.330.67
98300.270.73

1011300.370.63
1125300.830.17
1216300.530.47
1317300.570.43
1416300.530.47
1521300.700.30
1619300.630.37
1720300.670.33
1826300.870.13
199300.300.70
2021300.700.30
2126300.870.13
2215300.500.50
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د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

رقم ال�شوؤال 
)المفردة( 

عدد الجابات 
ال�شحيحة عن المفردة

عدد الجابات 
الكلي عن المفردة

معامل ال�شهولة: ن�شبة عدد الإجابات 
ال�شحيحة اإلى عدد الجابات الكلي

معامل ال�شعوبة:
1– معامل ال�شهولة

2314300.470.53
248300.270.73
2515300.500.50
2614300.470.53
2727300.900.10
2817300.570.43
2916300.530.47
306300.200.80
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

ملحق )12( : 
جدول ح�شاب معامل التمييز لمفردات الختبار التح�شيلي

معامل التمييزرقم ال�شوؤال )المفردة( 

10.50
20.75
محذوفة3
40.38
50.63
60.63
70.50
80.63
90.50

100.88
محذوفة11
120.50
130.50
140.63
150.38
160.38
170.88
محذوفة18
190.50
200.38
محذوفة21
220.50
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د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

معامل التمييزرقم ال�شوؤال )المفردة( 

230.75
240.63
250.50
260.50
محذوفة27
280.88
290.50
300.63
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تطوير الحقائب التعليمية التعلمية

من التقليدية إلى الإلكترونية

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

ملحق )13(: 
الختبار التح�شيلي 

•الأ�شئلة 	
•ورقة تعبئة الإجابة 	

•ورقة الإجابة النموذجية 	

ا�شم المقرر: مبادئ الإح�شاء
رقم المقرر: 0103

مدة المتحان: �شاعة ون�شف
عدد العبارات: 25

ب�شم الله الرحمن الرحيم
جامعة القد�س المفتوحة

الختبار التح�شيلي للوحدة الثانية

ا�شم الدار�س: ...........................
رقم الدار�س: ...........................

 ال�شعبة: ...........................
تاريخ المتحان: ......../ ......../.......

عزيزي الدار�س:
1. �أكتب ��صمك ورقمك �لجامعي في �لخانة �لمحددة لذلك على ورقة �لاأ�صئلة.

2. مرفق مع �أ�صئلة �لاختبار ورقة للاإجابة �أكتب بد�خل �لخانة �لمحددة فيها �أ�صمك ورقمك �لجامعي و�صعبتك.
3. مرفق مع �أور�ق �لاختبار �أور�ق فارغة لا�صتخد�مك في �لحل.

4. �نقل رمز �لاإجابة �لتي �خترتها لكل عبارة من عبار�ت �لاختبار �إلى جدول �لاإجابة في ورقة �لاإجابة �لمرفقة.

، �ختر  �ل�صحيحة  �لاإجابة  �إجابات و�حدة منها فقط هي  �أربع  يلي كل فقرة منها  ( فقرة،  يلي )25  فيما 
�لاإجابة �ل�صحيحة لكل فقرة و�صع رمزها في جدول �لاإجابة �لمدرج في ورقة �لاإجابة �لمرفقة.

1( �إذ� علمت �أن عدد طلاب �لفرع �لعلمي في مدر�صة ثانوية هو )100( طالباً، بينما عدد طلاب �لفرع �لاأدبي 
فيها )50( طالباً، وعدد �لطلاب �لفرع �لتجاري فيها )30( طالباً ، فاإن ز�وية قطاع �لفرع �لتجاري هي 

60 ْب ( 30 ْ�أ ( 
180 ْد ( 166 ْج ( 

2( تاجر ي�صتخدم ميز�ناً يقرب �لاأوز�ن لاأقرب ع�صرة غر�مات، وكانت �إحدى �لفئات هي 120 – 180 وعليه 
فالحدود �لفعلية لهذه �لفئة هي 

120.5 - 179.5ب ( 119.5 - 180.5�أ ( 
115 - 185د ( 110 - 190ج ( 

3 ( �إذ� كان مجموع �لتكر�ر�ت في جدول توزيع تكر�ري منتظم هو 20 ، وتكر�ر �لفئة �لثالثة هو 8 ، فاإن 
�لتكر�ر �لمئوي لهذه �لفئه هو: 

4 %ب ( 40 %�أ ( 
0.04 %د ( 0.4 %ج ( 
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د. مجدي ˝محمد رشيد˝ الحناوي

جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين

4( �إذ� علمت �أن �لفئة �لاأولى في جدول توزيع تكر�ري منتظم هي 5 - 10 فاإن �لحدود �لفعلية للفئة �لثالثة 
في هذ� �لجدول �لتكر�ري هي : 

14.5 - 19.5ب ( 16.5 - 22.5�أ ( 

15.5 - 19.5د ( 17.5 - 22.5ج ( 

5( يمكننا ح�صاب طول �لفئة في جدول توزيع تكر�ري منتظم من خلال ح�صاب: 
�لفرق بين حديها - 1ب ( �لفرق بين حديها �أ ( 

ن�صف �لفرق بين حديها د ( �لفرق بين حديها + 1ج ( 

6( عند تمثيل �لجد�ول �لتكر�رية بطريقة �لمدرج �لتكر�ري فاإننا ن�صع على �لمحور �لاأفقي للر�صم: 

مر�كز �لفئاتب ( طول �لفئات�أ ( 

�لحدود �لفعلية للفئاتد ( تكر�ر�ت �لفئاتج ( 

7( �إحدى �لتوزيعات �لتكر�رية �لتالية يعتبر توزيعاً متماثلًا: 

توزيع حرف لب ( توزيع حرف U�أ ( 

توزيع موجب �لاإلتو�ءد ( توزيع �صالب �لاإلتو�ءج ( 

8( يعد �لتوزيع �لتكر�ري �صكل �لجر�س: 

موجب �لاإلتو�ءب ( �صالب �لاإلتو�ء�أ ( 

�أحادي �لمنو�لد ( �صديد �لتفرطحج ( 

9( �إذ� كان �لو�صط �لح�صابي للقيم 3x ، 30 ، 2x ، 22 ، 18 هو 60 فاإن قيمة x هي: 

38ب ( 22�أ ( 

54د ( 46ج ( 

 1 -  ،  A  ،  2 -  ،  6 -  ،  2A �لح�صابي  و�صطها  عن  �لقيم  من  مجموعة  �نحر�فات  كانت  ذ�  �إ  )10
 :A قيمة  فاإن 

1ب ( 0�أ ( 

3د ( 2ج ( 
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جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين 

11( �إذ� كانت �أوز�ن مجموعة من �لاأطفال )لاأقرب كغم( هي كما في �لجدول �لتالي:
25 - 2029 - 1524 - 1019 - 514 - 9فئات الأوزان
54281عدد الأطفال

فاإن �لو�صط �لح�صابي لهذه �لاأوز�ن:

23ب ( 32�أ ( 

12د ( 16ج ( 

12( �لجدول �لتالي يبين فئات �لاأجور �ليومية لمجموعة من �لموظفين:
29 - 2334 - 1728 - 1122 - 516 - 10 فئات الأجور
7111264عدد الموظفين

وعليه فاإن �لاأجر �لو�صيطي هو:

15.5ب ( 17.5�أ ( 

10.5د ( 13.5ج ( 

13( �لو�صيط للقيم �لتالية: 8 ، 0 ، 14 ، 7 ، 2 ، 9 ، 5 ، 1 

8ب ( 9�أ ( 

6د ( 7ج ( 

14( �لجدول �لتالي يبين فئات �لاأجور �ليومية لمجموعة من �لموظفين:
29 - 2334 - 1728 - 1122 - 516 - 10 فئات الأجور
7111264عدد الموظفين

وعليه فاإن �لمنو�ل �لتقريبي للاأجور هو:

19.5ب ( 31.5�أ ( 

16.5د ( 17.5ج ( 

15( تت�صاوى قيم �لو�صط �لح�صابي و�لو�صيط و�لمنو�ل في حالة: 

�لتوزيع �لتكر�ري موجب �لاإلتو�ءب ( �لتوزيع �لتكر�ري �لمتماثل�أ ( 

�لتوزيع �لتكر�ري �صكل لد ( �لتوزيع �لتكر�ري �صالب �لاإلتو�ءج ( 
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16( �إذ� علمت �أن �لفئة 5 - 9 هي �لفئة �لاأولى في جدول توزيع تكر�ري منتظم يحتوي �أربع فئات، فاإن 
�لمدى لهذ� �لجدول �لتكر�ري هو: 

19ب ( 17�أ ( 

24د ( 22ج ( 

17( �لانحر�ف �لمعياري ي�صاوي: 

�لجذر �لتربيعي للمدىب ( �لجذر �لتربيعي للتباين�أ ( 

مربع �لمدىد ( مربع �لتباينج ( 

18( �لانحر�ف �لمعياري للقيم 20 ، 18 ، 12 ، 10 ، 25 هو: 
37ب ( 42�أ ( 

6.08د ( 12.04ج ( 

19 ( �إذ� كانت �أوز�ن مجموعة من �لاأطفال )لاأقرب كغم( هي كما في �لجدول �لتالي:
25 - 2029 - 1524 - 1019 - 514 - 9فئات الأوزان
32546عدد الأطفال

فاإن �لتباين لهذه �لاأوز�ن:

36.11ب ( 51.05�أ ( 

22.38د ( 28.02ج ( 

20( مجموعة من �لقيم و�صيطها 55 ، تم تعديل تلك �لقيم ح�صب �لمعادلة 4/)y = )6-2x ، وعليه فاإن 
�لو�صيط للقيم �لجديدة بعد تعديلها هو : 

110ب ( -110�أ ( 

26د ( -26ج ( 

21( مجموعة من �لقيم تباينها 7 ، تم تعديل تلك �لقيم ح�صب �لمعادلة y =-2x+8 ، وعليه فاإن �لتباين 
للقيم �لجديدة بعد تعديلها هو: 

28ب ( -28�أ ( 

14د ( -14ج ( 
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22( �إحدى �لعبار�ت �لتالية �صحيحة: 

يتاأثر �لمدى بعمليتي �لجمع و�لطرح على �لقيم �لاأ�صلية�أ ( 

يتاأثر �لمدى بعمليتي �ل�صرب و�لق�صمة على �لقيم �لاأ�صليةج ( 

يتاأثر �لمدى بجميع �لعمليات �لح�صابية على �لقيم �لاأ�صليةب ( 

لا يتاأثر �لتبيان باأي عملية ح�صابية على �لقيم �لاأ�صليةد ( 

�لاإح�صاء 68  لعلامات  �لح�صابي  �لو�صط  وكان  �لاإح�صاء 90  مقرر  �لطلاب في  �أحد  كانت علامة  �إذ�   )23
و�لانحر�ف �لمعياري 13 ، فاإن �لعلامة �لمعيارية �لمقابلة لعلامة هذ� �لطالب هي: 

1.69ب ( -1.69�أ ( 

0.59د ( -0.59ج ( 

فاإن  كغم،   5 معياري  وبانحر�ف  كغم   70 هو  �لطلبة  من  مجموعة  لاأوز�ن  �لح�صابي  �لو�صط  كان  �إذ�   )24
معامل �لاختلاف �لمعياري لاأوز�نهم: 

14 %ب ( 7.14 %�أ ( 

0.14د (0.0714ج ( 

25( مئين �لاربعين )P40( في �لجدول �لتكر�ري �لتالي هو:

12 - 914 - 611 - 38 - 5الفئات

26102التكرار

8ب ( 7.5�أ ( 

9د ( 8.5ج ( 

انتهت الأ�شئلة
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